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Da materialet skal veaere genanvendeligt, beder vi dig understrege for dine elever, at der ikke ma skrives i elevhaefterne.
Denne lzerervejledning samt ordlisten, der er knyttet til undervisningsmaterialet, kan downloades eller printes fra
Afdeling for Holocaust- og Folkedrabsstudiers undervisningswebside

Introduktion til undervisningsmaterialet

Hvorfor dette undervisningsmateriale?

Antisemitisme er ikke et nyt faanomen. Mistro, fordomme og

had mod jeder gar mere end 2000 ar tilbage og har pavirket
mennesker og samfund i hele Europa. Jedehadet kulminerede
op til og under 2.Verdenskrig, hvor nazisterne forte en systema-
tisk udryddelsespolitik med ét klart mal: at udslette alle joder

i Europa. Mere end 60 ar er gaet siden afslutningen pa krigen

og folkedrabet pa Europas jeder, men antisemitisme er ikke et
overstaet kapitel. Nogle peger ligefrem p3, at antisemitisme er et
voksende problem i det nye artusinde. Samtidig oplever Europa
fornyede problemer med racisme og fremmedhad. Dette er bag-
grunden for, at Organisationen for Sikkerhed og Samarbejde i
Europa (OSCE) har gget sin indsats for at bekeempe de forskellige
former for intolerance og forskelsbehandling i Europa. OSCE’s
Afdeling for Demokratiske Institutioner og Menneskerettigheder
har derfor taget initiativ til at udvikle et faelleseuropaeisk under-
visningsmateriale med fokus pa disse problematikker. Undervis-
ningsmaterialet "Intolerance i Europa - fgr og nu” er udarbejdet
i en europaisk arbejdsgruppe med dansk deltagelse af Dansk
Institut for Internationale Studier (DIIS), Afdeling for Holocaust-
og Folkedrabsstudier.

Rammen for undervisningsmaterialet er antisemitismens historie
pa det europaeiske kontinent. Det beretter om en gruppe menne-
skers kamp for at finde sin plads og blive accepteret som ligeveer-
dige i forskellige samfund i Europa. Det jediske folks historie er
saerlig, og den kan laere os meget om, hvordan mennesker opfatter,
kategoriserer og behandler hinanden. Men ikke kun joder er blevet
og bliver stadig medt af fordomme. Der eksisterer fordomme om
mange grupper. Fordomme, der kan udvikle sig og fa alvorlige
konsekvenser. Dette undervisningsmateriale sgger at ruste unge
mennesker i Danmark til at bekaempe fordomme og forskels-
behandling. Det skal give de unge en baggrund for at forstd, hvor-
dan fordomme opstar og udvikler sig samt give dem redskaber til
at genkende tegn pa diskrimination. Derfor saetter materialet fokus
pa historiske savel som nutidige problemstillinger og situationer,
som de unge konfronteres med i deres hverdag: Fx at hudfarve,
baggrund eller seksualitet kan have betydning for, hvordan
mennesker ser pa og vurderer hinanden.

Nye perspektiver

Dette undervisningsmateriale laegger op til en ny made at arbejde
med mellemmenneskelige forhold og samfundsrelevante spgrgs-
mal.Ved at tage udgangspunkt i antisemitismens historiske
udvikling far eleverne en forstaelse for, hvordan en bestemt gruppe
har oplevet fordomme og forskelsbehandling — og hvad stereo-
typer, fiendebilleder og udelukkelse i yderste konsekvens kan fore
til: nazisternes forseg pa at udrydde alle jeder i Europa.Pa den
made giver materialet eleverne et fagligt fundament for at forsta
dynamikker, der er relevante for vores samfund, og som handler
om, hvordan vi opfatter og behandler hinanden.

Leerervejledningens opbygning

Denne lzerervejledning er bygget op omkring en indledende
indfgring i materialet, dets baggrund og formal. Der fokuseres bl.a.
pa det at undervise om emnet antisemitisme og internettet som
informationskilde. Herefter forklares de muligheder, materialet
giver for at opfylde fagmal og krav for en reekke af grundskolens
fag, og der gives ideer til supplerende materiale. Denne indledende
del fglges af en udferlig gennemgang af de tre undervisningsheef-
ter. Alle opslagene i haefterne gennemgas ved forst at praesentere
opslagets formal og derefter give baggrundsinformation og forslag
til perspektiveringer.

Afsnit med denne overskrift er generel information om et af de
emner, som det pagaeldende opslag omhandler.

Afsnit med denne overskrift er yderligere oplysninger om et
specifikt afsnit pa det pageeldende opslag i et af de tre under-
visningshaefter.

Afsnit med denne overskrift er tips, ideer eller forslag knyttet til
opslagets opgaver.

For hvert behandlet opslag er der ligeledes henvisninger til yder-
ligere materiale. Materialehenvisningerne er opdelt i afsnit, der
henvender sig til henholdsvis elever ("Materiale til brug i undervis-
ningen”) og til leerere ("Information og inspiration - til lereren”).

Undervisningsmaterialet

DIIS, Afdeling for Holocaust- og Folkedrabsstudier har udviklet
undervisningsmaterialet om antisemitisme, racisme og
diskrimination i samarbejde med OSCE/ODHIR, Anne Frank Huset i
Holland samt eksperter fra Holland, Kroatien, Litauen, Polen,
Tyskland og Ukraine.

Materialet er en undervisningspakke bestaende af tre undervis-
ningshaefter, en lzerervejledning og en ordliste. For hvert land er
undervisningspakken blevet tilpasset den nationale kontekst, hvad
angar sprog, eksempler, undervisningstradition osv. Den danske
version af undervisningsmaterialet er udarbejdet med stotte fra
Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere & Integration samt Under-
visningsministeriet.

Undervisningsmaterialet deekker tre temaer:

Haefte 1,”Antisemitisme i Europa frem til 19457 handler om de
historiske arsager til antisemitisme, jedisk historie generelt og
antisemitisme i forbindelse med 2.Verdenskrig.

Haefte 2,”Antisemitisme - ogsa i dag’ handler om nutidig
antisemitisme og kommer bl.a.ind pa Holocaust-benagtelse og
nynazisme.

Haefte 3,"Forskellige - og hvad sa?;omhandler fordomme, racisme,
andre former for intolerance samt diskrimination og fokuserer

primaert pa det danske samfund i dag.




Baggrund og mal

Malseaetninger

1) Materialet skal give elever i den danske grundskole indsigt i,
hvordan fordomme kan opsta og udvikle sig til fiendebilleder,
der kan ende med diskrimination, udelukkelse og forfglgelse.
Herunder skal det give eleverne viden om antisemitismens
historie og Holocaust og herigennem ggre dem i stand til at
forholde sig til historiske og nutidige former for intolerance.

2) Materialet skal give leerere i den danske grundskole en
paedagogisk indgangsvinkel til at arbejde med emner som for-
domme og forskelsbehandling. Herunder skal materialet bidrage
med baggrundsviden om antisemitismens opstaen, udvikling og
stadige eksistens samt perspektivere denne viden til racisme og
diskrimination i Danmark i dag.

Malgruppe

Materialet henvender sig til grundskolens aeldste klasser (7.-9.
klasse). Materialet saetter fokus pa nogle grundleeggende, men ogsa
relativt komplekse spargsmal om, hvordan mennesker behandler
hinanden, og hvilket ansvar vi hver isaer har for at bekeempe for-
domme og forskelsbehandling i vores samfund.| arbejdet med
materialet kommer eleverne i bergring med aspekter af historien og
nutiden (fx Holocaust, homofobi, nynazisme m.m.), der kan opleves
som ubehagelige og voldsomme. Derfor skal eleverne have et vist
fagligt niveau og veere tilpas modne for sagligt og serigst at kunne
diskutere undervisningsmaterialets sveere emner.

De tre haefters struktur

Hver af de tre undervisningshaefter bestar af syv opslag med
forskellige temaer.Hvert opslag indeholder tekst, illustrationer, ord-
forklaringer og opgaver, mens bagsiderne er teenkt som perspekti-
vering eller kreativ afrunding pa det pagaeldende hzfte.

Bade opgaver og tekst er af varierende svaerhedsgrad.Nogle emner
er af natur mere komplicerede end andre, og nogle kapitler vil
derfor i hgjere grad end andre kraeve, at du som laerer ma traede til
med uddybende forklaringer eller eksempler.

Opgaver

De forste opgaver pa hvert opslag er gennemgdende de nemmes-
te og af beskrivende eller refererende karakter. De efterfglgende
opgaver lzegger i hgjere grad op til analyse, personlig stillingtagen
eller diskussion og stiller sterre krav til elevernes argumentations-
og refleksionsevne. Ofte afsluttes hvert opslags opgaveraekke med
en tidskraevende eller aktivitetsbaseret opgave, hvor eleverne skal
undersgge eller producere noget saerligt. Disse kan fx bruges som
hjemmeopgave eller projekt i klassen.

Det er ikke ngdvendigt at gennemfgre alle opgaver, for at eleverne
opnar et fuldt udbytte af hafterne. Det er op til dig som lzerer at
udveelge de opgaver, som du synes, er meningsfulde og udfordren-
de for din klasse og jeres forlgb.

Opgaverne angiver,om de skal lgses alene, i grupper eller i feelles-
skab i klassen.Igen er det op til dig at vurdere, om der er tid til og
mulighed for fx gruppearbejde, eller om nogle spargsmal hellere
skal diskuteres fzelles i klassen. Mange af emnerne egner sig bedst
til diskussion, hvorfor der laegges op til meget gruppearbejde.

De fleste opgaver er markeret med linjer. Disse tjener dog kun til
grafisk at markere, at der er tale om opgaver. Da materialet skal
veere genanvendeligt, opfordrer vi derfor til, at du ger eleverne
opmaerksomme pa, at der ikke ma skrives i haefterne.

Haefterne sammen eller hver for sig

Undervisningshzefterne udger tilsammen én undervisningspakke,
der daekker forskellige temaer. Haefterne kan benyttes i sammen-
haeng eller hver for sig, og de kan anvendes i forskellig reekkefolge.
Vores erfaring er dog, at saerligt haefte 1 og 2 fungerer bedst, nar de
bruges i forleengelse af hinanden. Haefte 2 bygger til en vis grad vi-
dere pa viden, som eleverne har tilegnet sig i haefte 1, mens haefte
3i hgjere grad er opbygget tematisk, hvilket betyder, at det ogsa
kan anvendes forud for de avrige to.

Emnet i undervisningen

At undervise om antisemitisme

Antisemitisme er ikke kun en del af vores falles europeeiske fortid.
Ogsa i dag er der eksempler p3, at joder bliver overfaldet pa gaden,
og at synagoger og andre jgdiske bygninger udsaettes for haervaerk.
Der fortzelles vittigheder om rige og nzerige jeder, og nogle elever
bruger skeaeldsord som “jgde” eller “jadesvin” Den politiske situation
i Israel - konflikten mellem palaestinensere og jeder - er en del

af forklaringen p3, at antisemitismen fra tid til anden blusser op i
Europa.

Skoleelever, der stifter bekendtskab med antisemitisme, ger det
naesten alle som del af undervisning om 2.Verdenskrig og
Holocaust. Men antisemitisme gar meget leengere tilbage — og
eksisterer ogsa i dag. Derfor har dette materiale bade et historisk
og et nutidigt perspektiv.Ved at benytte eksempler pa anti-
semitisme fra bade fortid og nutid belyser materialet en raekke

af de konsekvenser, fordomme kan have. Det endelige mal for
materialet er at fremme tolerance, bade i klassevaerelset, pa skolen
og i samfundet generelt.

Med udgangspunkt i jedernes historie

Arbejdet med antisemitismens historie giver indsigt i, hvordan
fordomme opstar og udvikler sig. Samtidig relateres dette til andre
former for intolerance og diskrimination sasom homofobi, islamo-
fobi og racisme.Eleverne opnar pad den made indsigt i, hvad det vil
sige at veere del af en gruppe, der bliver mgdt med fordomme og
modvilje, og eleverne vil i diskussionerne kunne tage afszet i egne
oplevelser af at sta uden for eller inden for en given gruppe.

Undervisningsmaterialet er blevet til i dialog med lzerere samt pae-
dagogiske og faglige konsulenter. Leerernes udmelding har vaeret,

at et undervisningsmateriale om antisemitisme er saerligt brugbart,
nar det giver mulighed for at koble jedernes historie til eksempler
pa nutidige fordomme og forfglgelse.| den forbindelse er det ogsa
givtigt, hvis arbejdet med materialet dbner for, at eleverne kan
forteelle om deres personlige oplevelser med antisemitisme eller
andre former for intolerance.

Tidsvidner i undervisningen

Det kan tilfore undervisningen en anden dimension og fremme
indlevelse og forstaelse at invitere tidsvidner til at holde et fore-
drag i klassen.Bade hvad angar overlevende fra folkedrab og dem,
som har vaeret med til at hjeelpe mennesker pa flugt, geelder det
for eleverne, at mgdet med et menneske, der har staet i en sadan
situation, kan vaere en unik oplevelse. Det kan vise, at det handler
om 'virkelige’ mennesker, der teenkte, folte, valgte og handlede.
Det kan szerligt veere givtigt at inddrage tidsvidner, nar emnet er
Holocaust eller andre folkedrab, da emnet ligger langt fra elevernes
hverdag — bdde hvad angar tid, og hvad eleverne opfatter som
relevant.

Elever pa internettet

Segning pa internettet

Internettet vinder storre og starre udbredelse som kilde til
information og er ofte elevernes foretrukne sted at sege efter infor-
mation. Der er mange fordele ved internettet, men naturligvis

0gsa en raekke faldgruber, der iszer har at ggre med, at alle kan
publicere pa nettet, og at det kan vaere en sand jungle at finde
frem til gode, brugbare websider. Internettet kan i et vist omfang
reguleres, men i forhold til trykt materiale er det sveert at kontrol-
lere websiders rigtighed og/eller ladighed. Det betyder, at det kan
veere saerdeles sveert at skelne mellem rigtig og forkert eller 'farvet’
information, hvis man ikke ved noget om et emne, inden man gari
gang med en sggning.

Det er vores erfaring, at mange elever tror,at man kun finder
racistiske websider, hvis man sgger specifikt efter dem.Mange
forestiller sig ikke, at man tilfeeldigt kan stede pa dem i en generel
s@gning efter fx oplysninger om antisemitisme eller Holocaust.
Desveerre findes der utallige websider med ubrugelig og usaglig
information - lige fra direkte benzegtelse til ufuldsteendige og
amaterhistoriske oplysninger. Derfor anbefaler vi, at eleverne guides
til ladige sider med indhold af en vis faglig kvalitet, hvis de benytter

internettet til informationsggning i forbindelse med dette materiale.

Holocaust-benagtelse pa internettet

Med udbredelsen af internettet har Holocaust-benagtere verden
over faet et nyt medie, hvorigennem de kan na langt flere men-
nesker end tidligere. Da man ved en simpel Google-s@gning pa

fx ordet Holocaust bliver henvist til bemaerkelsesvaerdigt mange
benaegter-sider, er der reel risiko for, at danske skoleelever vil stade
pa sider af fejlagtig eller vildledende karakter. Dette er en vaesentlig
arsag til at dveele ved problematikken om brug af ledige kilder

- savel som Holocaust-benaegtelse — i undervisningen.

Information og inspiration - til leereren

TROV/ARDIGE KILDER PA INTERNETTET

Litteratur

* "Find det pa nettet. Spar tid og besvaer”
Michael Holm & Tommy Kaas, Ajour, 2006.

* "Veer kritisk, nar du sgger pa internettet”
Simon B. Heilesen & Niels Erik Wille, Borgen, 2002.

P& Danmarks undervisningsportal EMU findes en overskuelig guide til god

webetik. Siden er tilrettelagt for elever i 7.-9. klasse og fokuserer bl.a. pa

kildekritik, rad og retningslinjer, nar man indsamler information pa nettet.

Fag og trinmal

Fag og mal

Undervisningsmaterialet er emne- og diskussionsorienteret og

er ikke specifikt malrettet ét fag. Materialet er oplagt for fag som
historie, samfundsfag, dansk og kristendomskundskab. Det kan
0gsa anvendes tveerfagligt, da der i alle tre haefter findes emner,
der er relevante for flere fag. Mens haefte 1 og 2 mest er relevante
for fagene historie, samfundsfag og kristendomskundskab, retter
haefte 3 sig i hej grad mod samfundsfag og dansk med dets fokus
pa intoleranceproblematikker i det danske samfund i dag. Endelig
er materialet grundet sin brede, tveerfaglige karakter oplagt at
anvende i forbindelse med 9.klasses projektopgave.

| det folgende anskueliggares undervisningsmaterialets relevans
for historie, samfundsfag, dansk og kristendomskundskab i forhold
til Undervisningsministeriets bekendtgerelse af feelles mal for
undervisningen. Fglgende er baseret pa de trinmal, der traeder i
kraft for skolearet 2009/10.

Historie

Med sit fokus pa antisemitismens lange historie og behandlin-
gen af en reekke historiske begivenheder og samfundsforhold er
materialet oplagt for faget historie. Det behandler indgaende det
jodiske folks historie, jedeudryddelserne under 2.Verdenskrig og
krigens efterspil, bl.a. gennem fglgende historiske nedslagspunkter:
Udviklingen af det internationale retssystem fra Niirnberg-
retssagerne til den Permanente Straffedomstol (ICC), oprettelsen
af FN, vedtagelsen af Verdenserkleeringen om Menneske-
rettighederne, Israels oprettelse og den efterfelgende konflikt
mellem omradets jediske og arabiske beboere.

Materialets behandling af fortidens fordomme — antisemitismens
redder - i haefte 1 og den efterfolgende kobling i haefte 2 og 3 til
nutidens manifestationer af fordomme og intolerance er en made
at arbejde med samspillet mellem fortid, nutid og fremtid, der giver
eleverne et kronologisk savel som tematisk indblik i menneskers

skiftende vilkar.




Materialets behandling af antisemitisme og racisme som historiske
feenomener, bl.a.i forbindelse med Kolonitiden, Oplysningstiden og
2.Verdenskrig, er med til at give eleverne et bredt historisk overblik,
som ruster dem til at diskutere forskellige perioders opfattelser af
menneske, magt og ret — og szerligt forholdet mellem det enkelte
indidvid og feellesskabet. Haefte 1 og 2 giver ligeledes et indblik i,
hvordan nazisternes verdens- og menneskesyn influerede bade
samtid og eftertid - sidstnaevnte med sa forskellige udtryk som
oprettelsen af FN og udbredelsen af demokrati, retssamfund og
menneskerettigheder, men ogsa gennem politiske stremninger
som nynazisme og andre former for hgjreradikalisme. Haefterne
giver i den forbindelse eleverne en raekke redskaber til at karakteri-
sere sammenhangen mellem historiske begivenheder og den tid
og kontekst, de foregar i. Det er gennemgaende for materialet, at
elevernes meninger og holdninger udfordres via indsigt i forskel-
lige veerdisaet. Undervisningsmaterialets tidsmaessige progression
har til formal at sikre indsigt i forskellige kultur- og menneskesyn
og disses foranderlighed ud fra et kronologisk perspektiv.

Haefte 2's emne om Holocaust-benzegtelse kan knyttes til forskel-
lige fremstillinger af historien ved fx at fokusere pa udbredelsen
af benaegtelse pa internettet. Dette kan img@dega malet om dels
at gere eleverne i stand til at fortolke oplysninger i forskellige
fremstillinger, dels at vurdere forskellige fremstillingers troveerdig-
hed.l klasser, der allerede har et vist kendskab til Holocaust, kan
man vaelge at undersgge en benaegter-webside og herigennem
lade eleverne traene deres kilde- og materialekritiske feerdigheder.
Vianbefaler i denne forbindelse, at | samtidig konsulterer andet
kildemateriale, saledes at eleverne far et bredt kendskab til fakta og
materiale om Holocaust.

Arbejdet med alle tre haefter indebzerer, at eleverne beskaeftiger sig
med aspekter af historien (jgdedommens opstaen, Middelalderens
jodiske samfund, migration i Europa, Holocaust, Israels oprettelse,
Danmarks kolonisering af Grenland m.m.) og nutiden (konflikten i
Israel, nynazisme, overfald pa fx homoseksuelle m.m.) og derigen-
nem stifter bekendtskab med periodernes menneskesyn, idealer
og andre filosofiske og videnskabelige stremninger. Séledes kan
materialet veere med til at styrke elevernes historiebevidsthed og
@ge deres forstaelse af samtiden.

Opslaget om Grgnland i haefte 3 er en oplagt mulighed for at
fokusere tematisk pa dansk kolonihistorie og relatere Danmarks
forhold og historie til udviklingen af andre omrader af verden.| den
forbindelse vil det vaere oplagt at perspektivere til fx Guldkysten
eller De Vestindiske @er.Opslaget kan ogsa indga i et starre tema
om Vestens kolonisering af tredjeverdenslande og satte eleverne i
stand til at redeggre for sasmmenhaenge mellem dansk og interna-
tional historie.Pd samme made er der i forbindelse med haefte 2's
beskrivelse af Nirnberg-retssagerne mulighed for at introducere
Den Internationale Straffedomstol og herigennem tematisere det
internationale samfunds handtering af internationale forbrydelser,
hvilket kan vaere en del af indferingen i forskellige konflikt-
handteringsmodeller.

Ifelge historiefagets malsaetning skal eksempler pa kulturmader
og kultursammenstad i dansk, europaeisk og global sammenhang
behandles.Her er bl.a. heefte 3's diskussion om Muhammed-
tegningerne relevant, idet sagen om tegningerne kan relateres til
sammensted mellem forskellige kulturer og religioners traditioner
mht. skikke, samfundskritik og ytringsfrihed. Samtidig kan dette op-
slag perspektiveres til en mere overordnet behandling af nutidige
globale kultursammenstad.

Samfundsfag

Set i samfundsfagets optik kan undervisningsmaterialet vaere

med til at fremme elevernes kendskab til forskellige kulturer, deres
vaerdier og normer. Derudover kan det give et indblik i, hvordan
nationalisme kan opsta og udvikle sig, og hvordan kulturmader
pavirker mennesker og samfund. Materialet kan inddrages i en be-
handling af, hvad saerlige opfattelser af mennesker med anderledes
levevis, tilhgrsforhold og forestillinger betyder for udviklingen af
identiteter, kulturer og sameksistens.

Materialets brede fokus pa samfundsdynamikker omkring
inklusion/eksklusion, migration, love og regler (fx ytringsfrihed og
racismeparagraffen) samt det internationale samfund kan relateres
til fagets formal om at sikre viden om samfundet og dets historiske
forandringer. Dette fokus kan ligeledes medvirke til at udvikle
elevernes kompetencer, kritiske sans og personlige vaerdigrundlag.

Hvad angar trinmélene for omradet "Sociale og kulturelle forhold?
kan materialets fokus pa grupper og fellesskaber, religigse savel
som politiske og sociale, styrke forstaelsen for, hvordan og hvorfor
det enkelte menneske indgar i forskellige grupperinger. Eksem-
pelvis giver emner som den jodiske diaspora og nynazisme (som
behandles i henholdsvis haefte 1 og 2) indsigt i, hvordan gruppe-
tilhersforhold pavirker menneskers identitet. Dette kan samtidig
bidrage til et gget indblik i, hvordan sociale normer, holdninger og
adfaerdsformer karakteriserer forskellige etniske og/eller sociale
grupper og kan give anledning til konflikter mellem dem.

Haefte 3's behandling af Muhammed-tegningerne kan i samfunds-
fag anvendes i forbindelse med kravet om at kende til globale
medier og deres indflydelse pa menneskers reaktioner og relationer.
Det kan ogsa danne udgangspunkt for en diskussion af, hvordan
medier gver indflydelse pd omverdenen, herunder pad international
politik. Afsnittene om Muhammed-tegningerne og Israel-Palaestina-
konflikten (haefte 2) kan ligeledes vaere afsaet for en diskussion om
forskellige aktions- og reaktionsformer (demonstrationer, boykot,
laeserbreve, voldelige angreb, etc.), som er relevant for omradet
"Politik. Magt, beslutningsprocesser og demokrati’

Dansk

Undervisningsmaterialet er oplagt i danskundervisningen, og saer-
ligt materialets haefte 3 har et klart fokus pa nutidige problematik-
ker i det danske samfund. Materialets form og fokus pa diskussion
og argumentation giver mulighed for at fremme elevernes evne til
at formulere egne meninger samt lytte til og respondere pa andres.

Muslimer fejrer den drlige fest Eid ul-Fitr.

Haefternes refleksioner over identitet og forskellighed er centrale

i forhold til malseetningen om at udvikle elevernes personlige og
kulturelle identitet. Opbygningen af en identitet og de 'byggeklod-
ser, der indgar heri, fx barndom og venskaber, ses bl.a.i Paul Aron
Sandforts beretning fra Theresienstadt og i Amal og Odelias fortael-
ling om venskab pa tvaers af kulturer og nationaliteter. Samtidig

vil eleverne gennem arbejdet blive opfordret til at reflektere over
egne holdninger samt moralske og etiske vaerdisaet, de kender fra
deres dagligdag.

Haefternes relevans i forhold til danskundervisningens trinmal fin-
des ligeledes i den fortsatte udvikling af elevernes evne til at bruge
det talte sprog og til at kommunikere nuanceret.| den forbindelse
er oplaeg af varierende genremaessig karakter endnu en mulighed
for at udvikle elevernes evne til at formidle tekst til andre i en
leengere, mundtlig fremstilling. Materialets opgaver sgger ligeledes
at ege muligheden for at dele viden og erfaring samt drofte faglige
og sociale problemstillinger, fx i diskussionen af antisemitisme, for-
domme og forskelsbehandling. At kunne argumentere for og for-
midle sine meninger er centralt i danskfagets formalsformulering,
og undervisningsmaterialet kan, ved at treene eleverne heri, vaere
med til at styrke elevernes lyst til at bruge sproget pa alsidig vis.

| flere af de skriftlige opgaver er det desuden oplagt at lade
eleverne arbejde selvstaendigt med at indsamle og disponere over
informationer.

Undervisningshaefternes gennemgdende behandling af forskel-
lige propagandaformer og saerligt haefte 3's fokus pa medier giver
eleverne mulighed for at arbejde med kildekritik og kommunika-
tionsforhold. Brug af bibliotek, tv og internet giver mulighed for at

stifte bekendtskab med og udnytte medier til informationssegning
samt forholde sig analytisk og kritisk til savel trykte som elektro-
niske mediers formal og rigtighed.

Endelig styrker tekst- og billedanalyseopgaverne elevernes evne
til at vurdere og perspektivere vaerdier og vaerdiforestillinger i
udsagn, billeder, tekst og andre udtryksformer. Dette gzelder ikke
mindst for haefte 3's bagside, der med udvalget af forskellige
plakater imod fordomme og racisme er oplagt som en anderledes
tilgang til reklameanalyse, hvor bl.a. afsender, modtager samt bud-
skab og virkemidler kan analyseres.

Kristendomskundskab

Materialet er pa flere mader relevant for undervisningen i kristen-
domskundskab og imgdekommer iseer fagets malssetning om at
give eleverne indsigt i ikke-kristne religioner og livsanskuelser. Saer-
ligt giver materialet et indblik i jgdedom og til dels islam. Forskelle
og ligheder religionerne imellem behandles bade i et historisk

og et nutidigt perspektiv. Indholdsmaessigt behandles szerligt
jodedommen gennem dens hellige beger, dens centrale mytologi
og pabud samt via en indfgring i jediske traditioner. Ligeledes
behandles elementer af jgdedommens, islams - og til dels kristen-
dommens - rolle i politik. Her diskuteres fx religionernes feelles
orientering omkring Jerusalem samt de vedvarede politiske kon-
flikter, der findes mellem jader, kristne og muslimer i dette omrade.

De tekststykker, der behandler specifikke aspekter i de forskellige
religioner (haefte 1 om jededommen generelt, haefte 2 og 3 om
islamisk mytologi og nutidige muslimske udtryk), er oplagte til
bade at brede det religizse perspektiv ud og fordybe sig i seerlige
kendetegn ved religionerne. Pa samme made giver undervisnings-
materialet indsigt i, hvordan religiose overbevisninger kan pavirke
menneskers livsopfattelser. Nar haefterne anvendes i kristendoms-
kundskab, vil det dog vaere oplagt at supplere med uddybende
materiale om fagets faglige begreber, de religigse bagers tekstlige,
mytologiske og historiske sammenhange, rituelle handlinger m.m.

Diskussionen af jpdedommen og islam i forbindelse med haefte 1
og hefte 3's behandling af fordomme, racisme og diskrimination
giver eleverne mulighed for at forholde sig til religioners betyd-
ning for livsopfattelser hos det enkelte menneske, for mellem-
menneskelige relationer og for forskellige samfund. Materialet
opfylder isaer kristendomskundskabsundervisningens trinmal om,
at eleverne lzerer at diskutere forskellige religioners rolle i samfun-
det - lokalt og globalt. Pa samme made giver refleksion over etiske
spergsmal eleverne mulighed for personlig stillingtagen ift. at
skabe rummelighed og ligeret for alle.

Undervisningsmaterialets behandling af identitet og kultur samt
de forskellige behandlede religioner er et velegnet udgangspunkt
for eleverne til at arbejde med spgrgsmalet om, hvad et menneske
er, og for at de kan forholde sig til varierende livs- og menneskesyn
samt til sammenhaenge mellem forskellige normer og etikkers
bagvedliggende vaerdier. Gennem materialets behandling af




historiens skiftende vaerdier, ideologier samt livs- og menneskesyn
far eleverne indsigt i — og mulighed for at forholde sig til - egen og
andres livsanskuelse.

Projektopgave

Grundet materialets brede, tveerfaglige karakter vil det vaere oplagt
at anvende i forbindelse med den obligatoriske projektopgave i
9.klasse.Her vil materialet kunne danne baggrund for et feelles
tema i klassen: fx antisemitisme, racisme, identitet, diskrimination,
menneskerettigheder eller religios og kulturel sameksistens. Hver
iseer rummer emnerne underemner, forskellige arbejdsvinkler og
oplagte perspektiveringer. Samtidig giver materialet oplysninger
om og sammenhange mellem forskellige problematikker, og det
giver konkrete cases eller problemstillinger, der vil veere oplagte
for eleverne at arbejde videre med, enkeltvis eller i grupper. Dette
kan eksempelvis veere: jgdisk livi Danmark, propaganda i billeder,
skoleb@ger og medier eller mader at bruge sin ytringsfrihed pa.
Ligeledes er der flere opgaver i materialet, der kraever, at eleverne
selv arbejder kreativt og selvsteendigt med et emne eller selv sgger
at finde handlingsmader eller lgsninger pa et givent problem.
Anvendes materialet til projektopgaven, vil det ligeledes vaere
oplagt at gere brug af henvisningerne til relevant litteratur og film,
ligesom fglgende bog om projektarbejde kan anbefales:

"Mine projekter”

Lola Nielsen, Gyldendal, 2006.

Supplerende materiale

I gennemgangen af de tre undervisningshaefter vil der vaere
henvisninger til yderligere materiale: litteratur, links og film.
Nedenfor gives et overblik over websider, vi anbefaler i forbindelse
med dette undervisningsmateriale, samt information om de film-
henvisninger, der labende er anfort.

Websider
DIIS, Afdeling for Holocaust- og Folkedrabsstudier har udviklet og
opdaterer jeevnligt to undervisningswebsider om folkedrab:

og Vi anbefaler,at du
konsulterer disse sider, hvis du har brug for yderligere information i
forbindelse med brugen af dette undervisningsmateriale.

Undervisningswebside udarbejdet til brug i grundskolens 6.-10.
klasse.Websiden rummer korte introducerende tekster, billeder og
filmklip, en leerervejledning samt forslag til yderligere materiale.
Siden er tematisk opbygget og inddelt i kategorier som “Medier og
propaganda)"Bern og unge "Krigsforbrydere” og "Tilskuer/beskytter”
Siden kan benyttes af eleverne til at finde information om et givent
emne eller et bestemt folkedrab.

Undervisningswebside malrettet elever og undervisere ved ung-
domsuddannelserne, men ogsa til gavn for journalister og alment
interesserede.Websiden indeholder en forklaring og definition af

begrebet folkedrab, baggrundsmateriale om otte folkedrab
(herunder materiale om baggrund, forlab, efterspil, billeder,
kildemateriale, kort, ordforklaringer, litteraturhenvisninger og
links). Desuden findes der pa siden fokusartikler, som gar i dybden
med forskellige temaer, mediegalleri med adgang til billeder fra
forskellige folkedrab samt lydklip med interview og et laererforum.
Endelig giver siden adgang til “Folkedrabet pa Bantikka” - et online
dilemma- og laeringsspil om folkedrab.

Undervisningswebside om Holocaust, der indeholder artikler
omhandlende tiden fer, under og efter folkedrabet. Desuden er der
kilder, tidslinjer, arbejdsspargsmal og henvisninger til yderligere
materiale. Siden opdateres ikke leengere.

P& Kristeligt Dagblads portal, www.religion.dk, kan man sege
oplysninger om kristendom, islam, buddhisme, jgdedom og andre
religioner i Danmark og resten af verden.

Portal udviklet af Syddansk Universitet og Dansk Flygtningehjaelp.
Siden giver overskuelige oplysninger om flygtninge og
indvandreres religioner i Danmark.

Film

Vejledningen til de tre undervisningshaefter indeholder en raekke
henvisninger til film. For henvisningerne gaelder det, at filmene kan
lanes pa bibliotekerne (se ), hvis der er opgivet
DC-nr. Alternativt kan du kontakte det Center for Undervisnings-
midler, du er tilknyttet, for at rekvirere filmen. Mange af filmene kan
desuden lanes gennem Det Danske Filminstitut ( ).
Hvis intet er anfart efter en film, kan den kebes hos geengse dvd-
forhandlere.

Kopier af tv- og radioudsendelser kan bestilles hos Statsbiblio-
teket i Arhus, .Statsbiblioteket
daekker hele sendefladen fra DR (tv og radio) og TV2 fra midten
af 1980’erne og frem til tre-fire dage fra dags dato. Du skal veaere
registreret som bruger pa Statsbiblioteket, ligesom du skal kende
udsendelsestidspunktet, hvilket kan fas fra lytter- og seerservice pa
felgende numre:DR:35 20 35 20 og TV2:65 91 91 91.

Neue Synagoge i Berlin.




Forste del af undervisningsmaterialet undersgger antisemitisme i et historisk perspektiv. Haefte 1 diskuterer anti-
semitismens drsager — hvorndr og hvorfor fordomme og had mod jeder opstod — og det fglger antisemitismens
udvikling frem til 2.Verdenskrig. Haeftet er en forteelling om migration: Om at flytte fra sit hjemland, af egen fri vilje
eller tvungent, og bosaette sig et nyt sted for her at opbygge et nyt samfund og et nyt liv. Jader har bosat sig - og
lever fortsat — over hele verden. Der gives forskellige eksempler fra historien, som illustrerer, at joder pa den ene
side har veeret en del af de europaiske samfund og pa den anden side, pa grund af deres status som minoritet, har
veeret sarbare. Nogle steder og til nogle tider er de blevet budt velkommen og er blevet en del af de eksisterende
samfund - andre gange har de oplevet fordomme, had og forfglgelse.

Malsaetninger for arbejdet med haefte 1

1. Eleverne kan give bud p3, hvad det betyder at veere jode, og
kender til centrale elementer af jgdedommen

2. Eleverne kan forklare, hvad antisemitisme er, og har diskuteret
forskellige udtryk for antisemitisme

3. Eleverne kan komme med historiske eksempler pa, hvor og
hvorfor jeder er blevet undertrykt, fordrevet eller forsegt
udryddet

4. Eleverne kan vise, at jedernes status har endret sig afhaengigt af
tid og sted

5. Eleverne kan analysere og vurdere overordnede samfunds-
maessige udviklinger, der har pavirket jedernes skiftende sociale
status

6. Eleverne ved, at joder lever spredt over hele verden, og kan
vurdere, hvorfor stgrstedelen af verdens jeder i dag bor uden for
Europa

7. Eleverne kender historiske og nuvaerende fordomme om jeder
og kan identificere forskellige udtryk for antisemitisme

Ngglebegreber
Antisemitisme
Diaspora
Forfglgelse
Ghetto
Holocaust
Jodedom
Syndebuk
Synagoge
Zionisme

Antlsemitisme i Europa frem til 1945

Jodisk? (s. 2-3)

Ligesom andre grupper opfatter jader sig forskelligt og betoner det
Jjediske mere eller mindre i deres selvforstdelse og livsfarelse. Derfor
beskaeftiger dette forste opslag sig med, hvad det for nogle vil sige at
vaere jode, og hvad jededommen handler om. Formdlet er dels at give
eleverne et grundleeggende kendskab til den jediske religion og kultur,
dels at seette tanker i gang om, hvad identitet er.

At veere jode

For eleverne gar i gang med at beskaeftige sig med fordomme og
forfolgelse af joder, er det vigtigt, at klassen har en forstaelse af,
hvad det vil sige at veere jode. Og ligesom tilhgrsforhold til andre
religioner kan dette ikke afgraenses til én ting. Som en start pa
forlobet med haeftet kan du bede eleverne om at naevne de asso-
ciationer, de far til ordene jode eller jodisk. Kategoriser associatio-
nerne, fx i forhold til kultur, religion og historie. Skeln - hvis relevant
- mellem fakta og holdninger, og diskuter forskellene i klassen.

Hvem er du?

Tanken med at praesentere eleverne for forskellige udsagn om iden-
titet er at fa dem til at diskutere, at identitet er mange ting. Det kan
veere en god idé at gore opmaerksom pa, at det ikke kun er jeder,
som er portraetteret i dette afsnit, for pointen er netop, at religion
eller nationalitet ikke altid er afggrende for en persons identitet.
Det er oplagt at tage begreber som fordomme og stereotyper op i
denne forbindelse og relatere dem til elevernes egen hverdag.

Opgave: Dit kort

Idéen med Jacob og Yasmins kort er at fa eleverne til at teenke over,
at det at veere jodisk opleves forskelligt, og at en persons identitet
bestar af mange dele.Tro er ikke vigtig for alle, men for nogle er
den afgerende. Nar eleverne har udfyldt deres kort, kan du lave en
optegnelse over, hvad eleverne tilsammen opfatter som vigtigt i
livet, og hvad der ger dem til det, de er.Pointen er at vise, at for-
skellige mennesker — selv dem man gar i klasse med og faler sig lig
med - laegger vaegt pa meget forskellige ting i livet. Forskellighe-
den mennesker imellem giver grundlag for dynamik og udvikling,
men den kan ogsa fere til konflikter.

Opgave 1:Jeg er...
| denne opgave skal eleverne diskutere udsagn om identitet fra tre

meget forskellige personer: Albert Einstein, Isam Bachiri og Georg
Brandes. De kommer alle ind pa, hvad det vil sige at blive sati en
kasse, som man ikke selv synes, man harer hjemme i. Citaterne
illustrerer, hvordan mennesker opfatter sig selv og hinanden, og
hvordan sadanne opfattelser er skiftende og afhaengige af gjnene,
der ser.

Hvis eleverne har svaert ved at forsta eller forholde sig til citatet
fra Georg Brandes, kan du veelge at uddybe diskussionen med et
eller begge af de nedenstaende citater. Sperg bl.a. eleverne, hvilken
tankegang Georg Brandes sgger at ggre op med i sine udsagn.

Det skal i forhold til citat 1 bemaerkes, at navne som Levi og Nathan
pa Georg Brandes tid var typiske jediske navne.

1. "De danske er som besatte af dette joderi.Jeg har faet samme op-
dragelse som de andre, er fadt her, skriver sproget, vel sa godt som
de bedste, for ikke at tale om de fleste, og evigt skal jeg hedde Levi
og Nathan.” Den dansk-jediske forfatter Georg Brandes i 1899.

2."Jeg er ikke jode. Jeg er ikke dansk og ikke medborger.Jeg er
Georg Brandes.” Georg Brandes i Henri Natansons roman
"Mendel Philipsen & Sgn”fra 1932.

Opgave 2: Fra Danmark eller...?

Denne opgave har til formal at bygge bro til naeste opslag og
séledes spore eleverne ind pa folkevandringens betydning i jediske
familiers historie. Den giver anledning til at diskutere udfordringer
og problemer - men ogsa fordele og positive forandringer — som
felger med, nér man flytter til et nyt land.

En made at arbejde med denne opgave er at give eleverne en
hjemmeopgave, hvor de sperger deres familie, hvor deres forzeldre,
bedsteforzeldre og/eller forfaedre stammer fra. Stammer de fra
samme egn, land eller verdensdel? Og hvad var grunden, hvis de
flyttede? Alle elever vil have deres egen individuelle historie og vil
kunne fortaelle den i forbindelse med opgave 2. Dette kan vzere en
god made for sarligt elever med anden etnisk baggrund end
dansk at fortaelle klassen, hvor de kommer fra. Samtidig vil det
blive tydeligt, at selv de elever, der er 'helt’ danske, ofte ogsa har
migrationshistorier i deres familier.

Materiale til brug i undervisningen

JODEDOM - OG ANDRE RELIGIONER
* "Jgdedom - tro og livsforstaelse”
Bent Melchior, Gyldendal, 2004.
Hvad er en jede? Bogen giver bl.a.en grundig indfering i den jediske

hverdag, hgjtider, ritualer og traditioner.

* "Tre religioner 1. Ligheder og forskelle i kristendom, jededom
og islam”
Merete Engel, Haase og Sens Forlag, 2007.
Indeholder introduktion til de tre religioner, tekster fra Biblen, Torahen og

Koranen samt praesentation af Moses, Jesus og Muhammed.

* "Tre religioner 2.Tro og traditioner”
Merete Engel, Haase og Sens Forlag, 2007.
Giver et indblik i de tre religioners traditioner, ritualer, hgjtider m.m.
Forteeller ogsa om religionernes kvindesyn og om begreber som naeste-

kaerlighed, synd, tilgivelse og livet efter deden.

* "Abrahams Hus"”
Danmarks Kirkelige Mediecenter, 2005.
Videomateriale om jededom, islam og kristendom.Tager udgangspunkt i

den omstaendighed, at alle tre religioner har fzelles redder.

Information og inspiration - til lzereren

JODEDOM - OG ANDRE RELIGIONER

* www.relguide.sdu.dk/jodedom.html
Overskuelig og informativ hjemmeside om flygtninge og indvandreres
religioner i Danmark. Udviklet af Syddansk Universitet og Dansk

Flygtningehjzelp.

* www.religion.dk
Kristeligt Dagblads internetportal, hvor man kan s@ge oplysninger om
kristendom, islam, buddhisme, jodedom og andre religioner i Danmark og

resten af verden.

Joder lever i hele verden (s. 4-5)

Dette opslag beskriver jopdedommens opstden i det, der i dag er Israel,
og folger det jodiske folks udvandring (eller flugt) og indvandring fra
forskellige lande frem til Middelalderen. Formdlet er at klargere, hvor
joderne oprindeligt kommer fra, og vise, hvorfor de har bosat sig sa
mange forskellige steder i verden. Det er ogsa her, eleverne for forste
gang bliver introduceret for nogle af de fordomme, den forskels-
behandling og de fordrivelser, der har praeget den jediske historie.

Migration

Migration eller folkevandring er en del af den jediske historie. Der
har ikke altid veeret tale om tvungen migration, altsa at jeder har
mattet forlade det land, de var bosat i pga. fattigdom, politiske
spaendinger eller pogromer. Handel var en anden faktor.Jeder

var respekterede handelsmaend, men fordomme om jeder vandt
med tiden indpas rundt om i Europa. Derfor valgte mange joder
at flytte til mere tolerante samfund, hvor vilkarene for samhandel
med lokalbefolkningen var bedre.| Europa boede joder oftest i det
samme omrade. Dette tjente bl.a. et religigst formal: En gudstjene-
ste kan forst afholdes, nar der er ti maend til stede i synagogen.

Middelalderen

Det kan vzere nyttigt at forklare eleverne, at Middelalderen tids-
bestemmes forskelligt i Europa. | et bredt europaeisk perspektiv
fastsaettes perioden almindeligvis til ca. 500-1500. Mere praecist
bruger man ofte det vestromerske riges fald i ar 476 som det ene




yderpunkt og det gstromerske riges fald i 1453 som det andet
yderpunkt. Den danske Middelalder omtales normalt som perioden
fra ca. 1000 til 1536. Dette er perioden, hvor den romersk-katolske
kirke var den officielle kirke i Danmark. Man kan dog ogsa fastszette
Middelalderens begyndelse til vikingetidens ophgr i ca. 1050 -
eller til omkring 965, hvor kongemagten konverterede til
kristendommen.

Den spanske inkvisition

Den spanske inkvisition bergres kort i dette opslag, og du kan
veaelge at uddybe det over for eleverne.| Spanien var det ikke paven,
men kongemagten ved Ferdinand og Isabella, der var ansvarlig for
inkvisitionen. Inkvisitionen var ikke kun rettet mod jeder, men mod
alle, som ikke ville fglge den katolske kirkes leveregler.| Middel-
alderen konverterede mange joder, ofte under tvang, til kristen-
dommen. Men ofte stolede man ikke pa disse 'nye’kristne -

gjorde de bare som magthaverne forlangte, eller var de konverteret
af oprigtig overbevisning? Under inkvisitionen blev disse konver-
titter jeevnligt udsat for strenge forher. De, som ikke var konver-
teret, risikerede at blive draebt. Mange 'nye’kristne i Portugal

blev ogsa mistaenkeliggjort og segte derfor tilflugt andre steder.

Jerusalem

Det er en god ide at understrege, at Jerusalem var og stadig er af
stor betydning for joder sdvel som kristne og muslimer, da byen
bade geografisk og mytisk er helt central for alle tre religioner.
Betydningen af byen bergres igen i haefte 2, bl.a. pa opslaget "Amal
og Odelia” (s. 12-13). Man kan se al-Agsa-moskeen, Vestmuren (ogsa
kaldet "Graedemuren”) og Gravkirken i Jerusalem ved hjelp af
Google Earth.

Maimonides

Moses Maimonides var en betydningsfuld filosof, der fik stor
indflydelse pa jodisk teologi, og hvis veerker stadig laeses i dag.En
af Maimonides’laeresaetninger lyder: "Hvert enkelt menneske er
blevet givet friheden til at handle. Hvis han vaelger at falge retfzer-
dighedens vej og gnsker at vaere et retfaerdigt menneske, har han
friheden til at gore det.Hvis han veelger at folge ondskabens vej og
gnsker at vaere en synder, har han ligeledes friheden til at gore det.”

Ud over Maimonides-statuen er der i Cordoba en statue af Averroes
(1126-1198). Averroes var en bergmt spansk-arabisk filosof, leege og
jurist og levede samtidig med Maimonides. Averroes er bl.a. kendt
for sine oversaettelser og fortolkninger af Aristoteles’ vaerker, der pa
denne tid stort set var glemt. Interessen for Aristoteles delte han
med Maimonides.Trods Averoes arabiske herkomst og islamiske
tilhersforhold havde han en stor indflydelse pa bl.a.jadisk filosofi,
og han anses endda af nogle som vaerende grundlaeggeren af den
vestlige sekulzere tradition, der adskiller videnskab og filosofi fra
religion. Ligesom Maimonides forlod han Spanien under det
muslimske styre i Cordoba og rejste til Marokko.

Averroes og Maimonides’ historier viser, hvordan migration var et
vilkar for badde joder og muslimer pa denne tid.Veelger du at ind-

Jodisk skreedderfamilie i Kebenhavn i starten af 1900-tallet.

drage de to personer i undervisningen, kan det illustrere, at teen-
kere fra flere forskellige kulturer og religioner har praeget det, vi i
dag opfatter som den vestlige kulturarv.Var det fx ikke for Averroes,
havde Aristoteles muligvis ikke vaeret kendt i dag. Samtidig viser
historien ogs3, at filosofi, videnskab og religion i Middelalderen

var langt mere forbundet end i dag: Averroes var aktiv inden for
islamisk lov og greesk filosofi og skrev derudover en medicinsk
encyklopaedi.

Opror, slaveri og udvandring

Uddyb gerne dette afsnit ved at fortzelle om Jerusalems tempels
betydning for jeder, bade historisk med templets gentagne edelzeg-
gelser og i dag, hvor det gamle tempel har en essentiel mytologisk
betydning. Mange jeder opfatter stadig @delaeggelsen af templet

i ar 70 og jodernes efterfelgende eksil som helt centralt i jodisk
historie og selvforstdelse, og mange ser denne begivenhed som
begyndelsen til den jodiske diaspora.Vestmuren i Jerusalem er det
eneste, der er tilbage af templet, og den er derfor det mest hellige
sted i jpdedommen.Jader fra hele verden valfarter hertil. Samtidig
er omradet, hvor Vestmuren ligger, ogsa helligt ifelge islamisk
mytologi, der er naert beslaegtet med de to gvrige monoteistiske
religioner, jpdedommen og kristendommen.Islam bygger videre
pa disse religioners myter og hellige personer.Pa pladsen over Vest-
muren ligger al-Aqsa-moskeen, der efter byerne Mekka og Medina
er blandt de vigtigste og helligste steder i islam. Ifalge en central
passage i Koranen (sura 17, vers 2) rejste profeten Muhammed

i en vision til himmels fra "Den Hellige Moske” (i Mekka) til "Den
Fjerneste Moske” Dette sted blev i det 8.arhundrede tolket som
Jerusalem, og islamiske ledere byggede derfor al-Agsa-moskeen
pa det sted, der altsa fra ca. 1000 f.Kr.-70 e Kr.var Tempelpladsen.
Al-Agsa betyder “den fjerneste” pa arabisk, og ved at markere dette
i forvejen hellige sted som rammen for Muhammeds himmelfaerd
blev Jerusalems betydning i islamisk mytologi understreget.

Hvad er diaspora?

Diaspora er den graeske betegnelse for spredning og henviser

til befolkningsgrupper, der lever spredt — altsa uden for deres
hjemland. Ordet stammer fra det gamle testamentes fortzellinger
om det jodiske folks eksiltilvaerelse, og det betegner ogsa i dag de
joder, der er bosat uden for Israel. Efter templets gdelzeggelse i ar

70 levede de fleste joder uden for Israel - i diasporaen. Med Israels
oprettelse i 1948 fik jederne en stat i netop det omrade, der havde
veeret centrum for jedisk historie og religion i artusinder. Selvom
mange jeder har bosat sig i Israel, lever stgrstedelen af verdens
joder uden for Israel.

For at forklare begrebet diaspora kan du ogsa henvise til den
afrikanske diaspora, som var resultat af den transatlantiske slave-
handel.

Hvad er en ghetto?

De fleste elever vil forbinde ordet ghetto med fattige omrader eller
slumkvarterer i USA eller boligkvarterer herhjemme, hvor der bor
mange indvandrere, fx Vollsmose pé Fyn, Gellerupparken ved Arhus
eller Mjglnerparken i Kebenhavn. Det kan derfor veere en god ide
at oplyse eleverne om begrebets oprindelse og udvikling gennem
tiderne.

En ghetto er i ordets oprindelige betydning et afsondret og evt.
aflukket jodekvarter. Ghettoerne har eksisteret i arhundreder.Den
sidste ghetto - i ovennavnte betydning - blev revet ned i 1870

i Rom. Da nazisterne kom til magten i Tyskland i 1930’erne, blev
joderne igen tvunget til at bo i ghettoer flere steder i @steuropa.
Titusinder af joder dede af sult og sygdomme i ghettoerne i bl.a.
Warszawa og Krakow.

Danmark har aldrig haft en ghetto i ovennaevnte forstand. De
fattige byomrader i Kebenhavns indre by, som tiltrak jediske
emigranter fra @steuropa i starten af det 20.arhundrede, var i
1930’erne under afvikling som fglge af bysanering, integration og
oget levestandard.

Spanien - og Cordoba

I Middelalderen bestod Spanien af mange fyrstedemmer og
kalifater (islamisk statsform), som hver iszer havde deres egne love
og regler. Et forholdsvist stort antal jeder bosatte sig i Spanien

pa denne tid. Forholdet mellem jader, kristne, muslimer og andre
grupper varierede meget fra sted til sted. Generelt betragtes den
islamiske zera i Spanien som et positivt eksempel pa sameksistens,
men det kan med fordel uddybes, hvordan Spanien udviklede

sig under muslimernes styre. De muslimske ledere blev gradvist
mindre tolerante, parallelt med at presset pa dem blev gget af de
kristnes militaere erobringer i landet. Men den overordnede kon-
klusion er, at tolerance over for andre religioner var reglen snarere
end undtagelsen under det muslimske styre. Med de kristnes
indtog blev muslimerne drevet ud af Spanien.| den periode, hvor
muslimerne blev fordrevet, overtog jederne ofte muslimernes
ejendomme og privilegier.

I gennemgangen af de skiftende perioder kan | diskutere, hvor-
dan storhedstid og tolerance ofte falges ad (dvs. ndr en magthaver
kommer under pres, falder tolerancen over for dem, der er ‘ander-
ledes’) - og hvordan sociale eller gkonomiske nedgangstider i
historien ofte resulterer i perioder med intolerance og fremmed-
fiendtlighed. Det vil vaere oplagt at perspektivere denne proble-
matik til vores egen tid og diskutere, hvor og hvornar forbehold,

og maske endda fjendtlighed, over for fremmede praeger vores
samfund.

I kan lave opgave 1A, B og C som en del af en klassediskussion. Det
kan veere en god ide at dvaele ved den jgdiske diaspora og dens
betydning for skabelsen af jedisk identitet. Diskuter i klassen, hvor-
for joders bosaettelse verden over ser ud, som den ger. Hvad gor fx
USA attraktivt som levested? Og hvorfor er der 'kun’ 1 mio.joder i
hele Europa?

Danmarks Statistik laver ikke statistik over befolkningens religigse
tilhersforhold. Det er dog muligt at finde nogle oplysninger om
danskernes religigse tilhgrsforhold. Her er et par tip:

Hos Kirkeministeriet findes den nyeste information om den danske
folkekirke:antal medlemmer, dabte, konfirmerede, vielser og begra-
velser.Desuden kan man se en liste over godkendte trossamfund.

Forskningsprojektet Gudstro i Danmark har i perioden 2004-2005
haft til formal at kortleegge og analysere gudstroens udtryk og
betydning i Danmark.| rapporten "Gudstro i Danmark i 50 ar” kan
man bl.a. laese, hvor mange procent af den danske befolkning, der
tror pa Gud:
www.staff.hum.ku.dk/hojs/gudstro/pdf/Luchau.nov.2004.pdf

| Statistisk Arbog finder man tabellen "Tilhaengere af udvalgte
religioner’ der angiver de udvalgte religioners tilhaengere pa
verdensplan.

Folketal i Danmark efter oprindelsesland findes i denne tabel i
statistikbanken.

Pa vej...(s.6-7)

| dette opslag folger vi det jodiske folk op gennem Middelalderen i de
forskellige samfund, de veelger at sld sig ned i. Opslaget skal illustrere
for eleverne, at den jodiske historie i hgj grad er praeget af en veksel-
virkning mellem inklusion og eksklusion. | visse dele af Europa byder
man jederne velkommen, andre steder forvises de. Jadernes levefor-
hold og rettigheder er derfor ogsa meget forskellige, aftheengigt af hvor
i Europa man taler om. Der var dog en generel europaeisk tendents til at
gore joderne til syndebukke.

Hebraisk og jiddisch

Sproget hebraisk er helt centralt i jpdedommen. Fx er Torahen,
jodernes hellige bog, skrevet pa hebraisk. Hebraisk er en del af den
semitiske sprogstamme og er blevet talt siden ca. 1000 f.Kr.Dog
uddgde hebraisk som talesprog allerede omkring Kristi fadsel og




tjente herefter udelukkende som skriftsprog.| stedet talte joder
mange steder de lokale sprog, mens et saerligt jedisk blandings-
sprog udviklede sig i andre omrader. Dette sprog kaldes jiddisch,
det opstod i Middelalderen og blev frem til 2.Verdenskrig talt

af askenasiske joder i Vest-, Central- og @steuropa. Jiddisch er et
sprog med elementer af tysk (70 %), hebraisk (15 %), slaviske sprog
(10 %) og andre pavirkninger (5 %).Jiddisch skrives med hebraiske
bogstaver fra hgjre mod venstre.

Med 1800-tallets blomstrende zionisme og den stigende jgdiske
immigration til Palaestina folte flere behov for et faelles, mundtligt
jodisk sprog, og nyhebraisk blev udviklet omkring 1880. Eliezer
Ben-Yehuda (1858-1922) indferte hebraisk som talesprog i Palze-
stina, og sproget blev i 1922 anerkendt som officielt sprog i landet
(sammen med engelsk og arabisk). Det hebraiske sprog har haft
stor betydning for det moderne Israel og for jedisk identitet.

Modsat hebraisk blev jiddisch efter 2.Verdenskrig anset for naer-
mest uddedt. | dag ses der dog en tendens til, at jiddisch vinder
frem igen.Iseer i Israel, USA og Frankrig udkommer der bager og
tidsskrifter pa jiddisch. Pa flere europeeiske og amerikanske
universiteter tilbydes der desuden kurser i sproget.

I Middelalderen blev jeder til tider tvunget til at baere saerlige
kendetegn, fx en hat eller et stykke stof. Med disse kendetegn
kunne man identificere, hvem der var jede. Du kan knytte denne
information om tvungne kendetegn til nazisternes indferelse af
"jedestjernen”i Tyskland og de fleste tyskbesatte lande under
krigen (se haefte 1,5.12).

Du kan vealge at udvide opgaven. Undersgg i klassen fx immigran-
ters indflydelse pa et samfund generelt, og sperg, hvad det betyder
for et land, nar nye befolkningsgrupper kommer til. Alternativt

kan klassen undersgge, hvilke ord, traditioner og spisevaner, der er
blevet optaget i den danske kultur, og hvilken rolle indvandring har
spillet heri.

Liveti nord (s.8-9)

Pd dette opslag saettes der fokus pd Nordeuropa, hvortil mange jeder
immigrerede i lobet af 1600- og 1700 tallet. Eleverne leerer bl.a.om
jedernes erhvervsmuligheder og de fordomme, som disse medforte.
Formdlet med opslaget er, at eleverne bliver bevidste om, at der har
boet joder i Norden, inklusive Danmark, i arhundreder, samt at nogle
af de mest vedholdende fordomme og stereotyper om jeder er knyttet
til de beskaeftigelsesomrdder, som jederne havde pd denne tid -
eftersom de i en lang periode var udelukket fra lavene.

Danmark - og Kebenhavn

Der har levet jgder i Danmark siden 1600-tallet, hvor Christian IV
inviterede jodiske handelsmaend fra Portugal til landet for at seette

gang i skonomien. Jader har veeret bosat i det meste af landet,
men i dag bor storstedelen af den jodiske befolkning i Kebenhavn.
Den jgdiske indvandring til Danmark inden 2.Verdenskrig falder i
tre perioder:1 1600-tallet kom de farste sefardiske jeder fra Portu-
gal, og kort tid efter blev de fulgt af askenasiske jeder fra Tyskland.
Fra 1900-1917 voksede den jodiske menighed igen, da omkring
3000 gsteuropzeiske joder indvandrede pga. omfattende
pogromer. Med tiden assimilerede joderne sig (dvs.de tilpassede
sig den ovrige befolknings levevis), og de blev i det store hele
accepteret af resten af befolkningen. Man hgrer ofte tale om

‘den lille antisemitisme’i Danmark. Med det antydes der, at anti-
semitisme ikke var et egentligt problem i Danmark, men kun har
eksisteret i mindre omfang.Flere forskere har stillet spgrgsmals-
tegn ved denne antagelse (konsultér litteraturhenvisningerne til
dette opslag for yderligere information).

For atillustrere, at jgderne i Danmark er en broget skare, kan du
uddybe de store forskelle mellem de forskellige grupper af jediske
indvandrere. Da gsteuropaeiske jeder kom til Danmark i starten af
1900-tallet, bragte de en helt anden kultur med sig, end den de
joder, der havde levet i landet i flere generationer, praktiserede:
De var fattige, talte jiddisch, havde andre traditioner og en anden
levevis. De herboende joder var ikke begejstrede for de nytilkomne;
mange frygtede, at de 'nye’jgder ville tiltraekke sig opmaerksom-
hed, fordi de var sa anderledes, og at det kunne fa antisemitismen
til at blusse op. Mgdet mellem de to kulturer inden for samme
religigse gruppering skabte spaendinger,og den dag i dag
eksisterer kulturforskellen stadig i det jediske samfund i Danmark.
| opslaget berettes der kort om "Jadefejden”i 1819.Overvej at
diskutere med eleverne, hvad opgangs- og nedgangstider betyder
for et samfunds forhold til og behandling af minoriteter. Du kan
relatere dette til eksemplerne om Cordoba og til nazismens frem-
gang i 1930’ernes Tyskland, men det er ogsa oplagt at relatere det
til i dag. Det er en vanskelig, men aktuel debat: Hvad praeger og
a@ndrer et samfunds tolerance over for minoritetsgrupper?

Kamptegnet

Karikaturtegningen nederst pa s.9 er fra 1942 og blev trykt i det
danske, antisemitiske blad Kamptegnet, der eksisterede 1939-
1943.Vi foreslar, at du taler med eleverne om, hvad karikaturen
forestiller og kommer ind p3d, at tegningen er fra et dansk blad.
Eleverne bliver materialet igennem praesenteret for mange, saerligt
tyske, karikaturer og anti-jediske illustrationer, men det saetter den
nationalsocialistiske propaganda i perspektiv, at der ogsa blev
distribueret den slags materiale i Danmark.

Tag fat i ordet "dger” og procenttegnene pa illustrationen. Det hen-
tyder til begrebet dgerrenter, som er, nar en person tager meget
hgje renter for at [ane penge ud til mennesker, der er tvunget til at
acceptere den hgje rente, hvis de skal overleve. Eleverne har netop
laest om jodernes erhvervsmuligheder og de myter og fordomme,
som er vokset ud af disse. Denne karikatur benytter disse gamle

antisemitiske myter.

Denne illustration er taget fra "Der Giftpilz; en antisemitisk barne-
bog fra Nazityskland, der udkom i 1938.Teksten til billedet lyder:
"Jgdens gud er penge. For at tjene penge begar han de sterste
forbrydelser.Han hviler ikke, for han ligger pa en stor seek penge
- for han er blevet pengenes konge.”

Snak gerne med eleverne om, hvad det betyder, at den slags
illustrationer blev bragt i barnebgger. Dette kan ogsa veere ind-
gangen til en stgrre diskussion om den nazistiske propaganda.

Tanken med denne opgave er, at eleverne bliver klar over, at jgder
har vaeret en del af det danske samfund i arhundreder, og at deres
livi Danmark har sat sine spor i samfundet. Mange elever kender
maske ikke nogen jeder og er ikke klar over evt. jodisk liv i deres by
eller lokalsamfund. Det kan vzere godt for eleverne at fa en indsigt
i den rolle, som jeder gennem tiden har spillet i byer rundt om i
Danmark, og det kan vaere en god made at koble det europeeiske
til det danske.Opgaven kraever dog en del research og er relativt
tidskraevende og kan derfor med nytte bruges som en hjemme-
opgave eller som del af et projektforlgb.

Det anbefales at arrangere en tur til Dansk Jadisk Museum i
Kabenhavn, hvor den jodiske befolknings liv og udvikling i Danmark
gennem 400 ar er beskrevet i tekst, billeder, genstande og gennem
arkitektur. Museet er overskueligt og illustrerende, og det vil give
eleverne et godt indblik i den szerlige dansk-jediske historie.

Laes om museet og muligheder for omvisning af skoleklasser her:

For at finde ud af mere om jodisk liv og kultur i jeres by kan |
kontakte det lokalhistoriske arkiv eller museum. Konsulter ogsa
henvisningerne pa dette opslag for mere information om jedisk
kultur, aktiviteter og menigheder.

Materiale til brug i undervisningen

PROPAGANDA
* "Propaganda i krig og fred”
Adam Simon, Forlaget Flachs, 2008.
Bogen forklarer, hvad propaganda er, og hvordan propaganda virker.Den

giver ogsa redskaber til at genkende og analysere propaganda.

(forside — "Medier”)
(forside — "Medier” — "Fakta”)

Artikler om medier, propaganda og folkedrab.

(forside — "Medier” — "Tekster”)

Om Hitlers propaganda.

(forside — "Medier” — "@jenvidner”)

Laeserbreve fra Der Stlirmer.

Om propagandaens fiendebilleder i Holocaust.

Om nazisterne og antisemitisme.

* "Jgden og arieren”
Siri Aronsen & Morten Brask, Danmark, 1997, 44 min.
Filmen dokumenterer, hvordan nazisterne brugte propaganda til at over-
bevise den tyske befolkning om, at arierne var et overlegent herrefolk, og

at jederne var deres fjender.

Information og inspiration - til leereren

ANTISEMITISME
° "Dansk antisemitisme 1930-1945"
Sofie Lene Bak, Aschehoug, 2004.
Giver en detaljeret gennemgang og et nuanceret billede af dansk

antisemitisme.

KAMPTEGNET
* "Dansk antisemitisme 1930-1945"
Sofie Lene Bak, Aschehoug, 2004, s. 83-104.

¢ "Et antisemitisk sladderblad. Ugebladet Kamptegnet 1939-43"
Sofie Lene Bak i Ulrik Langen & Jakob Serensen (red.): "Rygternes magt;
Hast og Sen, 2004.

JODISK LIV OG KULTUR - 1 DANMARK

Mosaisk Troessamfund er det storste jodiske feellesskab for Danmarks ca.
7000 joder og er danske joders traditionelle samlingspunkt for jediske

ritualer som aegteskab og begravelser.Under emnet "Dagligliv” finder du
en oversigt over forskellige foreninger for joder over hele landet. Mosaisk

Troessamfund har ca.2200 medlemmer.

Shir Hatzafon er en mindre jodisk menighed for ‘progressive joder’i Nor-
den.Menigheden arbejder for at udvikle en liberal jgdedom, og den tillader
fx kvindelige rabbinere og har liberale regler for muligheden for at konver-

tere til jpdedommen. Menigheden har ca.400 medlemmer i Danmark.

Selskabet for Dansk Jadisk Historie arbejder for at statte og udbrede
viden om jedisk kultur og historie i Danmark. De udgiver arsskriftet

Rambam, som kan bestilles pa deres hjemmeside.

Det Paedagogiske Center ved Carolineskolen (Bomhusvej 18,2100 Kbh. @.




TIf.39 29 95 00) er bl.a. behjzelpelig med oplysninger og besag i
synagogen i Krystalgade i Kebenhavn. Skolen har en meget vidende

bibliotekar og en stor samling af beger, man kan lane.

PROPAGANDA

* "Joden og arieren i den nazistiske filmpropaganda”
Morten Brask, Borgen, 1995.
Bogen skildrer nazismens overtagelse af filmindustrien og indferelsen af
censur samt fremstillingen af jeder og ariere i gamle film og i nyere film

og tv-serier.

"Hitler, G6ring og propaganda”
Artikel af Karl Christian Lammers pa undervisningswebsiden
.Har nazismens propaganda som

omdrejningspunkt.

Kampen for lighed (s. 10-11)

Dette opslag fokuserer pa jedernes kamp for at blive accepteret pa lige
vilkdr med resten af befolkningen i de samfund, de levede i. Der gives
eksempler pd, hvordan joder er blevet modt med fordomme og er
blevet diskrimineret, men ogsd pd, hvordan jederne har keempet imod
denne forskelsbehandling. Formadlet med dette opslag er, at eleverne
far en forstdelse for den eskalering af antisemitismen, som fandt

sted i Europa op igennem 1800- og 1900-tallet, samt hvilke strategier
joderne selv benyttede for at modsta fjendtligheden.

Portraetter

Dette opslag indeholder bl.a. portraetter af to (overvejende)
sekulariserede jgder: Albert Einstein og Theodor Herzl. Teksterne
om dem ridser kort deres historier op.Eleverne kan eventuelt sage
efter yderligere information om en af de to personer eller om den
danske kvindesagsforkaemper Meta Melchior. Portraetterne kan
0gsa bruges til at diskutere, hvordan disse eller andre fremtraeden-
de personer fremstilles. Du kan eksempelvis sperge, hvornar der
laegges vaegt pa deres religigse eller etniske baggrund - og hvilken
relevans dette har.Inddrag fx citatet fra Albert Einstein i haefte 1,
s.3.

Antisemitisme

Begrebet antisemitisme har sit udspring i raceteorier, som blev
udbredte og populare i lgbet af det 19.arhundrede. Egentlig er
semitisk et udtryk fra sprogvidenskaben, som daekker sprog som
hebraisk, arabisk, etiopisk m.fl.| teorien omfattede det semitiske
folk séledes flere folk end jederne. | Igbet af det 19.arhundrede
blev begrebet antisemitisme introduceret af grupper, der havde
fordomme over for og ofte et steerkt had til joder. Antisemitisme i
denne optik handlede om at veere imod jeder - ikke semitter som
sadan. Antisemitisme bliver forklaret yderligere i haefte 3, hvor ogsa
racisme diskuteres.

Demonstration mod forfolgelsen af jeder i Sovjetunionen,
Kabenhavn, 1986.

1A.Sperg ind til, hvordan man kan ‘afkode; at det er en jode, der
er tale om pa illustrationen. Dette er med til at ruste eleverne til at
genkende traditionelle antisemitiske stereotyper som stor naese,
mange penge osv.

1B.For at komme omkring de mulige hensigter, der kan veere med
plakaten, kan du bede eleverne arbejde kildekritisk med plakaten.
Pa den made kan eleverne komme rundt om forhold som afsender,
modtager, holdning, hensigt osv.

Denne opgave kan munde ud i en diskussion af pastanden om
jodisk magtdominans i verden. Ofte naevnes jeder og USA i samme
andedrag, nar denne forestilling fremfares. Nogle elever vil maske
have stgdt pa konspirationsteorier om, at det ikke var al-Qaeda,
men USA’s egen efterretningstjeneste eller Israel, der stod bag
angrebene den 11.september 2001 - for derefter at skyde skylden
pa muslimerne og vende den vestlige verden imod dem. | stedet
for at diskutere teorierne med eleverne (hvilket kan vaere med til at
give dem legitimitet), kan du sperge, hvorfor de tror,at den ene
eller anden teori er i omlgb. Nar diskussionen tages i en kontekst,
hvor eleverne er blevet opmaerksomme pa myten om joeders
straeben efter verdensherredemmet, kan det styrke elevernes
kritiske sans og evne til at adskille fordomme og stereotyper fra
brugbar information om jeder og andre grupper.

Materiale til brug i undervisningen

BORGERRETTIGHEDER

* ”| Have a Dream. Martin Luther King Jr. From Montgomery to
Memphis - a Civil Rights Project”
Poul Otto Mogensen & Mogens Hairup, Alinea, 2006.

Om de sorte amerikaneres kamp for borgerrettigheder.

ZIONISME

°* "Spredt blandt folkeslagene”

Werner Keller & Poul Borchsenius, Fremad.

Bind: 1."Jadernes vej fra Judaea til Europa’ Fremad, 1968
Bind: 2."Jadisk historie fra korstog til ghetto; Fremad, 1968
Bind: 3."Jadisk kamp for friggrelse; Fremad, 1968

Bind: 4."Historien om de danske joder, Fremad, 1969

Bind 3 har uddybende information om zionismen.

Information og inspiration - til leereren

ANTISEMITISME
* "Den historiske jode”
Morten Thing, Forum, 2001.
Indeholder en lille, jedisk ordbog (s. 187-259) med en god definition pa

antisemitisme.

¢ "Gads leksikon om dansk beszettelsestid 1940-1945"
Gad, 2002.

Opslag om jedeaktionen, antisemitisme, illegale ruter m.m.

Arbejdsrapporten "Antisemitisme i Danmark?”fra det daveaerende Dansk
Center for Holocaust- og Folkedrabsstudier, Michael Mogensen (red.),
2001.

ZIONISMEN
°* "Der Judenstaat” (Theodor Herzl, 1896)
Engelsk udgave: "The Jewish State; Theodor Herzl, Easton Press, 1996.
Norsk udgave: "Jodestaten; Theodor Herzl, L.S.P, 2005.
I bogen skriver Herzl bl.a., at lasningen pa antisemitismen er oprettelsen

af en jodisk stat.

* "Mellem drem og dilemma: dansk zionisme i 100 ar”
Tine Bach, Dansk Zionistforbund, 2003.
Jubilaeumsskrift om zionismens historie i Danmark i anledning af dansk

zionismes 100-ars jubileeum.

* “Zionismen”
Martin Krasnik, Det Mosaiske Troessamfund, 1999.

Bog pa dansk om zionismen, skrevet af journalisten Martin Krasnik.

°* "Herzl”
Amos Elon, Samleren, 1978.
Bog om Theodor Herzls liv, tanker og arbejde for oprettelsen af en jedisk
stat.

Dansk Zionistforbunds (DZF) hjemmeside. Pa siden kan man lzese om
forskellige aktiviteter med relation til Israel. DZF er en uafhaengig

organisation, der har til formal at udbrede kendskabet til Israel.

Hjemmeside med information om Israels historie, herunder zionismen,

samt om det israelske samfund i dag.

Holocaust (s. 12-13)

Dette opslag omhandler kulminationen pa drtusinders jedehad:
nazisternes forsgg pd at udrydde alle joeder i Europa. Opslaget er ikke
en indfering i Holocaust - til dette er et enkelt opslag ikke nok — men
det giver et kortfattet overblik over nogle af de centrale elementer i
nazisternes "endelige losning pa det jediske problem” Formdlet med
opslaget er, at eleverne fdr genopfrisket — eller bliver introduceret til
- hovedlinjerne i folkedrabet pd Europas joder, og at de forstar, at
antisemitisme var en afgerende del af baggrunden for dette.

Holocaust - i undervisningen

Hvis eleverne allerede har arbejdet med jodeforfalgelserne op
til og under 2.Verdenskrig, kan opslaget fungere som en kort
repetition. For andre elever kan det veere starten pa et forlab om
Holocaust.Vi anbefaler, at opslaget ikke star alene, medmindre
eleverne tidligere har beskaeftiget sig med Holocaust.

Den gule stjerne

| dette opslag forteelles det, at nazisterne pabod joder - forst i
Tyskland og senere i de tyskbesatte lande (pa naer Danmark) —
at bzere en gul stjerne synligt pa tejet.Tag gerne en snak med
eleverne om denne form for stigmatisering, og diskuter stjernen
som symbol.Nogle elever vil maske kende den sekstakkede
stjerne som et almindelig jedisk symbol - fx fra Israels flag.

Du kan uddybe ved at fortzelle, at denne normalt betegnes
Davidsstjernen, og at den indeholder en jadisk religigs symbolik.
Nazisterne genbrugte dette symbol i den sakaldte "jodestjerne”
(en gul, sortindrammet stjerne af stof med paskriften "Jude”) til
synligt at vise, hvem der var jode.

Anne Frank
Anne Frank er for mange - sarligt unge - blevet personificeringen
af de forfulgte jeder under 2.Verdenskrig. Med historien om hen-
des liv og tanker, mens hun levede i skjul med sin familie i Amster-
dam, seettes der ansigt pa én af Holocausts omkring 6 mio. jediske
ofre. Samtidig saettes der ord pa at vaere bade en helt almindelig
ung pige og forfulgt. Mange unge kan identificere sig med Anne
Frank og saette sig i hendes sted, hvilket giver mulighed for at koble
den lille, personlige historie til den store.

De satninger, som citeres fra Anne Franks dagbog, viser, at
selv jeder langt fra kz- og udryddelseslejrene harte om det, der
foregik i lejrene. Anne og hendes familie gik under jorden i juli
1942.1 oktober samme ar skrev hun i sin dagbog, at den engelske
radio naevnte gasningen af jeder. Om folk troede pa disse
oplysninger, eller om de klyngede sig til habet om, at det var falske
rygter — maske fordi alternativet var for ubegribeligt og uhyrligt
- eren anden sag.




Redningsmand: Preben Munch Hansen

At beskaeftige sig med redningsmaend - eller helte, som mange vil
associere det med - er noget, der ofte interesserer eleverne. Gar
du mere i dybden med dette emne, kan det vaere en god idé at
angribe det pa en made, sa elevernes forestillinger om, hvem en
redningsmand er,og hvad han/hun ger, bliver sat pa prove. Det er
vigtigt, at eleverne forstar, at ingen er fedt hverken som gernings-
mand eller redningsmand, men at det handler om, hvilke valg den
enkelte person tager i nogle afgerende situationer. Nogle rednings-
maend har forst veeret gerningsmaend, men bliver sa rednings-
maend. Andre bliver redningsmaend ved et tilfaelde.

Motiverne for at redde andre varierer ogsa fra person til person. For
nogle kan der vaere et berigelsesmotiv involveret, for andre handler
det om basal moral: Hvad er rigtigt, og hvad er forkert? | kan

fx se naermere pa nogle af de mere ikoniserede redningsmand
som Oskar Schindler eller den rwandiske hoteldirektgr Paul
Rusesabagina, der reddede over 1000 tutsier under folkedrabet i
Rwanda ved at give dem husly pa Hotel des Mille Collines. De har
begge naermest faet kultstatus, og mange ser dem som uselviske
helte midt i al ondskaben. Denne forestilling modsvares af

stadig flere kritiske indlaeg i bade forskning og offentlighed, der
fremhaever de mindre heroiske aspekter af de to maends
handlinger og bevaeggrunde. Det skal ikke handle om at pille red-
ningsmandene ned, men om at nuancere elevernes betragtninger
og viden om folkedrabets forskellige aktgrer. Se evt. materiale-
henvisningerne til emnet "Redningen af de danske jeder”i denne
vejledning s.23.

Personlig beretning fra redningsaktionen

Arbejder klassen i et lzengere forlab med redningsmandstemaet,
kan du overveje at invitere en af redningsmaendene fra rednin-
gen af de danske joder i oktober 1943 til at forteelle hans eller
hendes historie. Der findes forskellige foreninger med tidligere
modstandsfolk, hvoraf nogle har vaeret involveret i redningen af
de danske joder. Kontakt Afd. for Holocaust- og Folkedrabsstudier
for forslag til foreninger og kontaktpersoner.

E-mail: folkedrab@diis.dk.

Opgave 2:Til Auschwitz?

A.Veer altid opmaerksom pa, hvilke internetsider eleverne benytter,
nar de seger efter information om Holocaust. Der findes en raekke
foreninger og grupper med websider, hvor Holocaust helt eller
delvist benzegtes. Laes mere om benagterproblematikken og
internettet i haefte 2 og i denne lerervejledning pa s.5 og s. 28.

Ekstraopgave

Hvis du vil arbejde mere med Holocaust og de forskellige euro-
paeiske landes erfaringer, kan du benytte denne ekstraopgave, der
saetter fokus pa en mindre kendt side af historien om Danmark
under beszttelsen. De anvendte bgger er omfattende og pa hgjt
niveau, og vi anbefaler derfor kun bggerne til dit eget brug, eller at
du udvaelger kortere afsnit fra begerne, som eleverne kan fordybe

sig i.

Holocaust og Danmark

Op til og under 2.Verdenskrig forte Danmark en restriktiv flygt-
ningepolitik. Denne politik betad bl.a., at jediske flygtninge i flere
omgange blev afvist ved den danske graense, og fra 1933 til krigs-
udbruddet blev ca. 150 jediske flygtninge udvist af Danmark og
sendt til en uvis skeebne. Under beszettelsen blev 20 jodiske
flygtninge, der havde opholdt sig i Danmark, udvist og sendt
tilbage til Nazityskland. De blev overgivet til Gestapo, enten pa tysk
forlangende eller pa dansk initiativ. Flere af dem blev henrettet
eller endte i nazisternes kz- og udryddelseslejre.

Undersgg, hvordan Danmark forholdst sig til jodiske flygtninge.
Du kan finde information i disse bager:

"Medaljens bagside: Jadiske flygtningeskaebner i Danmark
1933-1945"
Vilhjdimur Orn VilhjdImsson, Vandkunsten, 2005.

"Danmark og de jediske flygtninge 1933-1940.En bog om
flygtninge og menneskerettigheder”
Lone Riinitz, Museum Tusculanums Forlag, 2000.

"Af hensyn til konsekvenserne. Danmark og flygtningespergsmalet
1933-1940”
Lone Riinitz, Syddansk Universitetsforlag, 2005.

"Udsendt til Tyskland. Dansk flygtningepolitik under

besaettelsen”
Lone Riinitz & Hans Kirchhoff, Syddansk Universitetsforlag, 2007.

Materiale til brug i undervisningen

HOLOCAUST

... Iskal forteelle det ... En bog om Holocaust i Europa
1933-1945"
Paul A. Levine & Stéphane Bruchfeld, DIIS, 2005.
Bogen handler om nazisternes forfglgelser af jgderne i Europa for og
under 2.Verdenskrig. Den fortzeller om udviklingen fra de anti-jediske
love, der blev indfert i Tyskland, til befrielsen af kz-lejrene, da krigen var

slut.

* "\ejen til Auschwitz. Det nazistiske Tysklands mord pa
Europas jeder”
Karl Christian Lammers, Gyldendal Uddannelse, 2000.
Behandler Nazitysklands forseg pa at udrydde Europas jeder under
2.Verdenskrig. Med fokus pa den udvikling og den politik, der resulterede
i folkedrabet, kombinerer bogen den historiske forteelling med kilde-

materiale.

* "Holocaust”
Sean Sheehan & Pat Levi, Flachs Forlag, 2000-2003.

Bogserie med fem bgger, der behandler forskellige sider af nazisternes

folkedrab pé Europas jeder: "Arsagerne” (2000), "Dedslejrene” (2000),
"Fglgerne” (2000), “Overlevelse og modstand” (2001), “Spgrgsmal til
historien. Holocaust” (2003).

* "Historien om Holocaust”
Clive A. Lawton, Flachs Forlag, 1999.
Undervisningsbog, der forteeller bredt om bl.a. optakten til Holocaust,
forlpbet, samt hvad vi kan laere af Holocaust.Vaer opmaerksom pa3, at
bogens billedmateriale er meget steerkt og bl.a.inkluderer billeder af

massegrave.

* "Auschwitz. Historien om en nazistisk udryddelseslejr”
Clive A. Lawton, Flachs Forlag, 2002.
Bogen beskriver udryddelseslejren Auschwitz, hvor mindst 1,5 mio.
mennesker fra 1942-1945 blev myrdet. Bogen fokuserer pa begivenheder

i lejren, pa eftertiden og pa, hvordan vi bruger Auschwitz i dag.

* "Holocaust. Nazismens folkedrab”
Niels Aage Jensen, Gyldendals Uddannelse, 1999.
Bogen beskriver folkedrabet pa Europas jeder og siggjnere og forfglgel-
sen af andre grupper.Bogen stiller spgrgsmal til, hvordan forbrydelsen

kunne ske, og hvorfor ingen greb ind.

* www.folkedrab.dk/UNG (Forside — "Intro” — "Folkedrab”)

Artikler om Holocaust.

* www.folkedrab.dk/sw50057.asp
En raekke artikler om baggrunden for, gennemferelsen og efterspillet af

Holocaust.

Den tidligere kz- og udryddelseslejr
Auschwitz-Birkenau.

* "De skaebnelgse”
Lajos Koltai, 2005, 144 min.
Filmen er baseret pa en erindringsroman af den ungarske Nobelpris-
vinder Imre Kertész, der selv blev sendt til kz-lejren Buchenwald som
14-arig. Filmen kan lanes hos Det Danske Filminstitut, der ogsa har

undervisningsmateriale til filmen.

* "Amatorfotografen”
Dariusz Jablonski, Polen/Tyskland, 1998, 56 min.
| en venetiansk antikvitetsforretning blev der i 1987 fundet et par hundre-
de lysbilleder fra 2.Verdenskrig. Det viste sig, at de var taget i den jodiske
ghetto i Lodz af den nazistiske bogholder Walter Genewein. Billederne
forteeller historien om ghettoen fra 1940 til 1943, hvor de sidste joder blev

deporteret.Kan lanes hos Det Danske Filminstitut.

* "Nat og tage”
Alain Resnais, Frankrig, 1956,31 min.
Nutid og fortid. Der gror igen grzes i kz-lejrene fra 2.Verdenskrig.
Men hvordan var det at opholde sig der under krigen? Pa nutidsplanet
ses lejrenes ruiner i farver, mens sort-hvide, dokumentariske optagelser
skildrer livet i lejrene. Nazisternes egne filmoptagelser flettes sammen
med Alain Resnais’ billeder og digteren Jean Cayrols speakertekst. Kan

lanes hos Det Danske Filminstitut.

ANNE FRANK

Litteratur

* "Anne Franks Dagbog”
Aschehoug, 1999.

Anne Franks dagbogsnotater om tiden i skjul i Amsterdam.




Skoleelever besager den tidligere lejr Auschwitz-Birkenau.

* "Anne Franks verden”
Steen Larsen & Mia Biilow-Olsen, Maaholms Forlag, 2005.
Handler om Anne Franks liv — set i en historisk kontekst.Indeholder ogsa

et afsnit om racisme og intolerance.

(Forside — “Flygtninge” — "@jenvidner”)

Artikel om Anne Frank.

OPR@RET | WARSZAWA-GHETTOEN

Artikel om modstand under Holocaust, herunder opraret i Warszawa-

ghettoen.

Artikel om ghettoerne i Polen, inddelt i afsnit om delingen af Polen, opret-

telsen af ghettoerne, det daglige liv, temningen af ghettoerne og oprar.

* "@en i Fuglegaden”
Seren Kragh-Jacobsen, 1997, 107 min.
Den 12-arige Alex bor i Warszawas ghetto i 1943.Filmen folger Alex,
efter ghettoen er remmet, i forseget pa at overleve i den naesten tomme
ghetto.Kan lanes hos Det Danske Filminstitut, der ogsa har undervisnings-

materiale til filmen.

* "Pianisten”
Roman Polanski, 2002, 149 min.
Roman Polanskis film om den polske pianist Wladyslaw Szpilman, der
efter nazisternes besaettelse af Polen mister hele sin familie. Han lever

flere ar i skjul i det haergede Warszawa.

REDNINGSMAND

Artikler om redning og de forskellige dilemmaer knyttet hertil.

Undervisningsportal med artikler om bl.a. modstandsbevaegelsen.

NORGE OG HOLOCAUST

Generel information om aktionen mod de norske jeder. Man kan klikke pa

kortet og fa historier om de aktgrer, der var involveret.

Informationer og tidslinje over de norske joders skaebne under 2.Verdens-

krig.

Artikler om de norske joders skaebne.

Information og inspiration - til laereren

HOLOCAUST

* "Det Tredje Rige - feellesskab og forbrydelse. Tysklands historie
1914-1945"
Peter Frederiksen, Systime, 1999.
Bogen belyser Tysklands historie fra slutningen af 1800-tallet til
nazisternes magtovertagelse, nazificeringen af det tyske samfund i

1930’erne, det nazistiske styres fald — og tiden efter krigen i Tyskland.

* "Nazismens epoke: forerstat, Volksgemeinschaft og racekrig”
Karl Christian Lammers, Schanberg, 2003.
Bogen behandler nazismens betydning for Tyskland samt det skylds-
spergsmal, der blev et politisk og moralsk hovedtema i efterkrigstidens

Tyskland og frem til den tyske genforening i 1990.

* "Auschwitz: en beskrivelse”
Peter Langwithz Smith, Gyldendal, 2004.
Bogen er en detaljeret gennemgang af lejrens historie, opbygning,

udvikling og funktion.

¢ "Stiftelsen: Badlerne fra Aktion Reinhardt”
Torben Jorgensen, Lindhardt og Ringhof, 2005.
Omhandler den szerlige enhed "Stiftelsen’ der 1939 til 1941 gjorde
tjeneste under nazi-regimet. Enheden var med til at udfere “Aktion

Reinhardt’ der kraevede omkring 1,8 mio. jodiske ofre.

* “Ordinary Men: Reserve Police Battalion 101 and the Final
Solution in Poland”
Christopher R. Browning, Penguin, 2001.
Handler om politibataljon 101, der udferte drab pa @steuropaeiske jeder
under 2.Verdenskrig. Bogens fokus er, hvordan almindelige tyskere kunne

bega sa grove forbrydelser.

* “Holocaust. Den tyske jedepolitik 1933-1945"
Palle Andersen, Historisk Samling fra Besaettelsestiden 1940-1945,2001.
Den nazistiske jodepolitik fra 1933 til 1945 fremlaegges gennem analyser
og tolkninger af skriftligt og billedmaessigt kildemateriale. Fra boykot-
ten af jodiske forretninger i Tyskland i 1933 til udryddelsen i de polske
dodslejre helt frem til 1945.

Hjemmeside for det amerikanske United States Holocaust Memorial
Museum. Siden indeholder store maengder saglig information og

veldokumenteret materiale om Holocaust og andre folkedrab.

Yad Vashem er Israels nationale institution for ihukommelse af Holocaust.
Yad Vashem er et museum, men udferer ogsa forskning og laver omfat-
tende undervisningsarbejde. Hiemmesiden indeholder bl.a. online udstil-

linger samt skriftligt sdvel som visuelt materiale om Holocaust.

An Introduction to the Einsatzgruppen, Yale F. Frederiksen, 2000.
Leengere essay pa engelsk om Einsatzgruppernes virke. Essayet gar i
detaljer med gruppernes organisation, deres mal og metoder, ofrene og

beviserne for Einsatzgruppernes gerninger.

ANNE FRANK

Anne Frank Huset i Holland bevarer Anne Franks gemmested i form af et
museum. Pa hjemmesiden kan du bl.a.finde information om Anne Frank

og undervisningsidéer.

OPR@RET | WARSZAWA-GHETTOEN

Baggrundsartikel om Warszawa under 2.Verdenskrig, der forteeller om

oprettelsen af ghettoen, det daglige liv og opreret i 1943.

Artikel om opreret i ghettoen.

Virtuel udstilling om Warszawas ghetto. Siden fungerer saledes, at
man kan klikke pa forskellige begivenheder i ghettoen, se billeder af

begivenheden og laese om dens baggrund.

Ekstra opgaver (s. 14-15)

Formdlet med opgaverne pad det sidste opslag er at runde heeftet af.
Opgaverne giver yderligere perspektiv, men kan springes over, hvis
tiden er knap. De ekstra opgaver kan ogsa bruges, hvis nogle elever er
blevet feerdige med heeftets avrige opgaver.

Opgave: Den jodiske diaspora

Denne opgave opsummerer jgdernes historie og kan bruges som
en afsluttende opgave. Svarene kan alle findes i haeftet og stiller
derfor ikke krav til elevernes diskussionsevner, men kan fungere
som afrunding og til at give et overblik.

Opgave: Andre alfabeter

Denne opgave er iseer god i de lavere klasser og for lidt svagere
elever.For disse elever, der maske oplever de resterende opgaver
som meget kraeevende, kan den give et pusterum og vaere en sjov
ovelse. For de steerke elever kan opgaven opleves som barnlig og
kan springes over.

Fra Danmark til Theresienstadt (s. 16)

Bagsiden af heeftet seetter fokus pd en del af den danske historie om
Holocaust - deportationen af omkring 500 jeder fra Danmark til kz-
lejren Theresienstadt. Ofte fdr redningen af storstedelen af de danske
joder i oktober 1943 en fremtraedende — hvis ikke eksklusiv — plads i
undervisningen om Danmark og 2. Verdenskrig. Formalet med dette
opslag er at klargare for eleverne, at nazisternes plan om et ‘jodefrit’
Europa rakte helt ind i Danmark. Opholdet i lejren kostede danske
menneskeliv og satte sig spor for livet hos dem, der overlevede.
Bagsiden bygger samtidig bro til haefte 2, der indledes med en
beretning fra en af de joder, der som barn blev sendt fra Danmark til
Theresienstadt.

Danmark og Holocaust

Hvis du veelger at ga mere i dybden med den danske erfaring, kan
du tage fat i nazisternes planleegning af en ‘jedeaktion’i Danmark
efter samarbejdspolitikkens kollaps i august 1943 og de konse-
kvenser, planen fik: Organiseringen af en redningsaktion pa den
ene side og pa den anden side deportationen af de omkring 500
joder til Theresienstadt og andre lejre.

Hvor mange?

Der findes ikke et praecist tal for, hvor mange jeder der befandt

sigi Danmark i 1943, da den tyske besaettelsesmagt iveerksatte sin
'jodeaktion’i landet. Det skyldes ferst og fremmest, at der er for-
skellige definitioner pd, hvem der er jode. Antallet af medlemmer af
Mosaisk Troessamfund var pa dette tidspunkt omkring 6500. Men
ikke alle joder i Danmark var ngdvendigvis medlem af trossam-
fundet.Tilsammen kan man regne med, at der var omkring 7500
personer,som kom fra jediske familier eller var af jedisk afstamning.
Disse var bade medlemmer af Mosaisk Troessamfund, men ogsa
personer,som enten opfattede sig som kulturelle jgder uden




De hvide busser efter ankomsten til Danmark.

religiost tilhersforhold (og som dermed ikke var medlem af
Mosaisk Troessamfund), eller som ifglge jedisk lov var jeder (hvis
moren var jgdisk), men som ikke automatisk var medlem af tros-
samfundet. Hertil kommer personer, som havde forladt Mosaisk
Troessamfund, eller som havde konverteret til kristendommen. Det
samme gzlder for de ca. 1200 jgdiske flygtninge fra Tyskland og
@strig, der opholdt sig i Danmark pa dette tidspunkt. | nazisternes
optik (jf. de racistiske Nuirnberg-love) blev de alle defineret som
joder og 'halvjgder’ Faelles for dem var derfor frygten for at blive
arresteret af den tyske besaettelsesmagt, fordi de var joder.
Mosaisk Troessamfunds bibliotekar Julius Margolinsky foretog
en undersggelse i Sverige af flugten over @resund. Ifglge denne
undersggelse flygtede 7056 joder og 686 ikke-jadiske sleegtninge
til Sverige.Tallene omfatter ca. 1300 personer, som i den nazistiske
definition var 'halvjgder;, dvs. de var fadt i sdkaldte blandede segte-
skaber. 26 personer omkom i forbindelse med aktionen og flugten.
Mellem 50 og 100 jeder forblev i Danmark resten af krigen.

Ekstra opgave

Hvis du vil arbejde yderligere med perspektivet Danmark og
Holocaust, kan du benytte falgende opgave. Opgaven kraever dog,
at eleverne har et vist kendskab til redningen af de danske joder

i oktober 1943.Vaer ogsa opmaerksom pa, at opgaven bergrer et
for nogle mennesker falsomt emne - iszer hvis nogle elever har
familiemedlemmer, der var i modstandsbevaegelsen. Ikke desto
mindre kan opgaven vaere med til at vise eleverne en anden side af
historien om redningen af de danske joder.

En tur til Sverige
En feergebillet fra Danmark til Sverige kostede i 1943 25 gre.Men
mange jodiske familier matte betale op til 30.000 kr.for deres trans-
port til sikkerheden i det neutrale Sverige. De fleste betalte mellem
500 og 1000 kr. pr. person.| alt kostede hele redningsaktionen et
sted mellem 12 og 20 mio. kr.For at komme frem til, hvad dette
belgb svarer til i dag, skal man gange belgbet med 20.

Hvorfor tror du, at fiskerne, der sejlede jederne til Sverige, tog sa
mange penge for sejladsen?

Pointen med denne opgave er at illustrere, at redningen ogsa
havde omkostninger og sider, man sjaeldent hgrer om. Det hand-
ler ikke om at fremstille fiskerne som pengegriske, men snarere
om at nuancere elevernes opfattelse af, hvordan redningsaktioner
i omstaendigheder som dem under 2.Verdenskrig egentlig orga-
niseres — og til hvilken pris. Nogle elever vil maske konkludere,
at fiskerne tjente penge pa jedernes ulykke. Her er det vigtigt

at brede diskussionen ud og bede eleverne taenke over, hvorfor
turen til Sverige var sa dyr. Altsa at fiskerne satte meget pa spil
ved at hjeelpe jederne til Sverige - endda troede de maske, at

de risikerede deres liv.Vi ved i dag, at de ikke risikerede livet ved
indsatsen, men ikke om de selv var klar over dette. Rygter om de
begraensede straffe (tre maneders faengsel), som blev afsagt ved
danske domstole, har formentlig spredt sig i lebet af den maned,
oversejlingerne fandt sted. Du kan diskutere med dine elever,
om baggrunde og motiver ger handlingen - selve redningen

- mindre god.

Materiale til brug i undervisningen

THERESIENSTADT

¢ ”] ghettoen er der ingen sommerfugle. Digte af barn og unge fra
Theresienstadt”
Paul Aron Sandfort (red.), Attika, 1998.

Samling af digte skrevet af bern, der var i kz-lejren Theresienstadt.

°* "Min rejse tilbage”
Jytte Bornstein, Munksgaard Rosinante, 1994.
Forfatteren ser tilbage pa sine oplevelser som lille pige i kz-lejren
Theresienstadt. Bogen er baseret pa tegninger, der folges af en udferlig
tekst.

* www.folkedrab.dk/UNG (Forside — "Barn og Unge” — "Tekster”)
Beretning om pigen Birgits oplevelser i Theresienstadt.

* www.folkedrab.dk/sw52170.asp
Om de danske joders deportation til og ophold i Theresienstadt.

* "Arhundredets Vidner: Lysmanden fra Theresienstadt”
Mads Baastrup, 1998, 45 min.
Dokumentarfilm med Salle Fischermann, fange fra Danmark i Theresien-
stadt, der under indspilningen af propagandafilmen skulle hjaelpe med at
holde lyskabler.Vist pa DR den 18.oktober 1998.

REDNINGEN AF DE DANSKE JODER

* www.folkedrab.dk/UNG (Forside — "Tilskuer/Beskytter” — Tekster)

* www.folkedrab.dk/sw52770.asp

* www.befrielsen1945.dk/temaer/modstandskamp/joedeflugt/index.html

Artikler om redningen af de danske joder.

* www.folkedrab.dk/UNG
(Forside — "Tilskuer/Beskytter” — "@jenvidner”)

Beretning fra en af de danske joder, der blev reddet til Sverige.

* www.emu.dk/gym/fag/hi/inspiration/tema/okt43/index.html
Informativ undervisningsside om redningen af de danske joder i oktober
1943.Siden indeholder bl.a. kildetekster, tidslinje, billeder og litteratur-

henvisninger.

* “The Danish Solution: The Rescue of the Jews in Denmark”
Camilla Kjeerulff & Karen Cantor, Singing Wolf Documentaries, 2003, 58 min.
Lettilgeengelig dokumentarfilm om redningen af de danske jeder.Findes
i en udgave med danske undertekster. Laes mere pa filmens hjemmeside:

www.thedanishsolution.org

* "Tavshed”
Orly Yadin & og Sylvie Bringas, Storbritannien, 1998, 10 min.

Kortfilm, der blander fotografier, arkivbilleder og animation. Handler om

en pige, der under krigen blev sendt til Theresienstadt. Hun overlevende,
og efter krigen kom hun til sleegtninge i Sverige, hvor hun blev mgdt af

tavshed. Kan lanes hos Det Danske Filminstitut.

Information og inspiration - til leereren

THERESIENSTADT
Litteratu
* "Dengang i Theresienstadt”
Hans Sode-Madsen (red.), Det Mosaiske Troessamfund, 1995.

Forskellige vidnesbyrd om Theresienstadt og deportationen dertil.

* "Fakta og fortielser om fangerne i Theresienstadt”
Silvia G.T. Fracapane, kommentar, Information, 29. marts 2007.
Artikel, der diskuterer den gaengse opfattelse af historien om de danske
fanger i Theresienstadt i Danmark. Forfatterens argument er, at historien

bor revideres.

* www.pamatnik-terezin.cz/showdoc.do?docid=164
Pamatnik Terezin: Museum og mindested for den tidligere kz-lejr

Theresienstadt i det nuvaerende Tjekkiet.

* www.redcross.dk/sw34349.asp

Tema om de hvide busser, udarbejdet af Dansk Rade Kors.

REDNINGEN AF DE DANSKE JBDER

* "l Hitler-Tysklands skygge - Dramaet om de danske joder 1933-1945"
Hans Sode-Madsen (red.), Aschehoug Forlag, 2003.
Bogen rummer ny forskning pa omradet og er udgivet i anledning af 60-

aret for redningen af de danske joder.

"Jpdeaktionen oktober 1943. Forestillinger i offentlighed og
forskning”

Sofie Lene Bak, Museum Tusculanums Forlag, 2001.

Om hvorledes aktionen mod de danske jeder har vaeret skildret i de 60 ar,

der er gaet.

"Nyt lys over oktober 1943”
Hans Kirchhoff (red.), Syddansk Universitetsforlag, 2002.
Samling af forelaesninger, der blev holdt i 2001, om den nyeste forskning

om redningen af joderne i1943"

"Flugten til Sverige. Aktionen mod de danske jeder oktober 1943”
Rasmus Kreth & Michael Mogensen, Gyldendal, 1995.
Introduktion til oktoberdagenes baggrund, deportationsplanerne, organi-

seringen og omfanget af redningsaktionen samt tyskernes rolle i flugten.

"Et demokrati pa prove. Jederne i Danmark under besattelsen”
Leni Yahil, Gyldendal, 1967.

Hovedvaerk om aktionen.Det er dog foraeldet sammenlignet med nyere

forsknings resultater.




Undervisningsmaterialets andet hafte handler om antisemitisme i dag. Haeftet indledes med en beretning fra en
dansk Holocaust-overlevende og handler om det at leve videre efter krigen. Herfra unders@ges den indvirkning,
som Holocaust mere generelt har haft pa vores samfund, bl.a.i forhold til udviklingen af et internationalt rets-
system, oprettelsen af FN og vedtagelsen af Verdenserklaeringen om Menneskerettighederne. Haeftet tager fat i
nutidige problematikker som nynazisme og Holocaust-benaegtelse og behandler desuden konflikten i Israel samt
dennes indvirkning pa antisemitisme i dag. Heeftet har til formal at oplyse om nutidige udtryk for antisemitisme
samt at give eleverne stgrre indblik i de konsekvenser, antisemitisme og Holocaust har haft for Europa og de
jodiske samfund. Endelig sigter haeftet mod at ruste eleverne til bedre at kunne vurdere, hvornar et udsagn,

en illustration eller fx en karikaturtegning er antisemitisk.

Malsaetninger for arbejdet med haefte 2

1.
2.

Eleverne forstar, at antisemitisme ikke er et nyt faanomen
Eleverne kan identificere forskelle og ligheder mellem nutidige
og historiske udtryk for antisemitisme

. Ved at benytte den personlige beretning fra Holocaust kan

eleverne fremhaeve en raekke aspekter, der karakteriserer det at
vaere overlevende fra folkedrab

. Eleverne kan forklare og diskutere forbindelsen mellem

Holocaust og vedtagelsen af Verdenserklaeringen om
Menneskerettighederne

. Eleverne kan genkende og analysere nynazistiske symboler

samt vurdere, hvorfor nogle grupper benytter dem

. Eleverne er i stand til at analysere og argumentere imod

antisemitiske pastande, fx at Holocaust ikke har fundet sted

. Eleverne kan i grove traek beskrive, hvad zionisme er
. Eleverne kan forklare, hvorfor dret 1948 er vigtigt i

Mellemgastens historie

. Eleverne kan diskutere og vurdere forskelle mellem kritik

underbygget af fakta, og kritik der bygger pa fordomme

Ngglebegreber
Antisemitisme
Benagtelse

De Forenede Nationer (FN)
Folkedrab

Holocaust

Antisemilisme =

ogsiidag

Israel-Palaestina-konflikten
Menneskerettigheder
Nirnberg-retssagerne
Nynazisme

Retsopgear

Zionisme

Hvis du ikke har benyttet haefte 1, 0g du gerne vil fokusere pa
nutidig antisemitisme, rader vi dig til at inddrage folgende opslag
fra haefte 1 eller pa anden vis komme ind pa disse emner:

* "Jodisk?” (s.2-3)

* "Joder lever i hele verden” (s. 4-5)

* "Fra Danmark til Theresienstadt” (s. 16)

Disse opslag giver et indblik i, hvad det vil sige at veere jode, og de
giver en introduktion til de danske jeders skaebne under Holocaust.
Derudover er det en forudsaetning, at eleverne kender til jedefor-
folgelserne under 2.Verdenskrig. Du kan vaelge at benytte heefte 1,
"Holocaust” (s. 10-11), som udgangspunkt eller finde information
om gvrigt materiale pd s.18-21.

Tilbage til livet (s. 2-3)

Farste opslag i heefte 2 er en beretning fra en dansk Holocaust-
overlevende. Den personlige historie skal konkretisere nazisternes
forbrydelser og saette ansigt pad et af ofrene.

Pauls historie

For at eleverne kan fa et udbytte af Pauls historie, er det vigtigt,

at de har en vis baggrundsviden om Holocaust og de danske
joders skeebne. Opslaget giver ikke en udferlig beskrivelse af fx
forholdene i Theresienstadt. Derfor kan det veere en god idé at ud-
dybe nogle af de omsteendigheder, som kort naevnes i teksten. Fx
anbefaler vi, at du forklarer boligforholdene i lejren; familier fik kun
sjeeldent lov til at bo sammen, hvilket bet@d, at Paul boede pa vae-
relse med et antal drenge fra mange steder i Europa. Det kan ogsa
veere givtigt at uddybe Theresienstadts funktion som mensterlejr,
og at nazisterne brugte den til propagandaformal, dvs. il at give en
illusion af, at der ikke foregik noget uhyrligt i lejrene.Vaer opmaerk-
som pa, at mange elever muligvis ikke vil kende ordet propaganda
eller forsta hensigten med at have en propagandalejr.

Opgave 2: Unge i Tyskland

I diskussionen af 2B opfordrer vi til, at du taler med eleverne om
forskellene mellem de to generationer.Kan man forestille sig, at det
er nemmere at tale med sine bedsteforaeldre (1.generation) end
sine foraeldre (2. generation) om det, der skete under krigen? Eller

o i

Paul Aron Sandfort.

er det sveaerere? Og hvad kan det skyldes? Tag emner som skyld,
skam og tabu op i denne forbindelse for at perspektivere elevernes
forstaelse.Ved at inddrage elevernes egne oplevelser af begiven-
heder, de har fglt, har veeret tabuiserede i deres egen familie, kan
Pauls forteelling geres mere relevant og nutidig for dem.

Det kan vaere en spaendende perspektivering at diskutere, hvordan
krigen fremstilles i tyske skolebgger i efterkrigstiden. Dette kan
give eleverne en forstaelse af, at den viden om krigen, unge fik
dengang, var meget anderledes end det, der formidles i skolerne i
dag. Ogsa dette har praeget de seneste generationers skiftende syn
pa krigen og folkedrabet.

Materiale til brug i undervisningen

DANSKERNE | THERESIENSTADT
(Forside — "Bgrn og Unge” — "Tekster”)

Om at veere barn i en kz-lejr.

Om de danske jeder, der blev transporteret til Theresienstadt.

Om gerningssteder i Danmark i forbindelse med tilfangetagelsen og

deportationen af jeder fra Danmark.

°* "Holocaust - ofrenes barn”
Sverige, 2001, 30 min.
Svensk dokumentarprogram, som handler om bern af Holocaust-
overlevende, der voksede op uden at kunne tale med deres foraeldre
om Holocausts grusomheder. Filmen kan kebes hos Centrene for
Undervisningsmidler (CFU).Vist pa DR2 i 2001.

Aldrig mere? (s. 4-5)

Dette opslag behandler en raekke af 2. Verdenskrigs konsekvenser pa
den internationale scene. | krigens efterdenninger blev bl.a.

FN oprettet, og Verdenserkleeringen om Menneskerettighederne
formuleret - tiltag der skulle vaere med til at sikre en mere fredelig

verden. Samtidig behandles retsopgeret efter Holocaust. Formdlet
med opslaget er at give eleverne indblik i den udvikling, der skete i
Europa som konsekvens af krigen og nazisternes folkedrab.

Menneskerettigheder

Dette opslag tager fat i emnet menneskerettigheder og diskuterer,
hvornar og hvorfor Verdenserklaeringen om Menneskerettigheder-
ne blev vedtaget.Verdenserklzeringen om Menneskerettighederne
er en erklaering, ikke en lov, og er derfor ikke juridisk bindende for
de stater, der har tilsluttet sig den.| praksis arbejder man med de
forskellige konventioner og traktater, der blev vedtaget i kelvandet
pa erklaeringen, fx den Europaeiske Menneskerettighedskonvention
fra 1959 eller Konvention om borgerlige og politiske rettigheder,
og Konvention om gkonomiske, sociale og kulturelle rettigheder,
begge fra 1966. Der er ogsa sidenhen lavet yderligere konventioner
eller sarlige tillzeg til konventionerne om specifikke menneske-
rettigheder. Det drejer sig fx om forbud mod tortur, dedsstraf og
racediskrimination.

Nar du diskuterer menneskerettighederne med eleverne, sa kom
gerne ind p3, at menneskerettighederne bliver brudt rundt om i
verden, og sperg evt.: Hvorfor har vi erklaeringer og konventioner
om menneskerettigheder, hvis de alligevel bliver brudt?

For at keede emnerne antisemitisme og menneskerettigheder
sammen kan du tage en diskussion med eleverne om forholdet
mellem grupperettigheder og individrettigheder. Menneskeret-
tighederne er rettigheder for det enkelte menneske. Men kunne
det vaere en idé at lave sarlige grupperettigheder for fx jeder for
at beskytte imod antisemitisme? En anden mulighed er at szette
eleverne til at arbejde med konventionen om diskrimination og pa
den made saette menneskerettigheder ind i undervisningsmateria-
lets kontekst. Det kan ligeledes veere en god idé at perspektivere til
Bernekonventionen. Du kan laese mere om Bgrnekonventionen pa

under "UNICEF i arbejde’.

Den Europaiske Menneskerettighedsdomstol

11950 blev den Europaeiske Menneskerettighedskonvention
vedtaget af de davaerende 13 medlemsstater af Europaradet.

For at g@re konventionen til mere end blot et internationalt
dokument blev der i 1959 oprettet en domstol, der kan dgmme
stater for overtraedelse af de menneskerettigheder, der er foreskre-
vet i konventionen. Den Europaeiske Menneskerettighedsdomstol
ligger i Strasbourg, har 47 dommere (én fra hvert medlemsland)
og afsiger mere end 1000 domme om aret. Ethvert individ kan

- efter at have prevet sin sag i det respektive lands klage- og
ankemyndigheder - indgive en klage til domstolen. Sagerne
omhandler oftest retten til personlig frihed og en retfaerdig

rettergang samt ejendomsret og ytringsfrihed.

Adolf Eichmann
Efter 2.Verdenskrig flygtede en del nazister ud af Europa - eller
levede et anonymt liv i skjul. Selvom sakaldte 'nazi-jeegere” har




fundet mange nazister (som senere er blevet retsforfulgt), er en
del aldrig blevet fanget. Retssagen mod Adolf Eichmann er en af
de mest kendte retssager mod en flygtet nazist. Samtidig er sagen
interessant, da den for alvor bragte nazisternes forbrydelser under
2.Verdenskrig frem i lyset. Der blev tv-transmitteret fra retssalen til
hele verden, og opmaerksomheden omkring jedeudryddelserne
blev skaerpet. Mange overlevende vidnede under retssagen, og
deres historier gjorde stort indtryk pa tilhgrerne — bade i retssalen
og ude i stuerne. For mange overlevende blev det anledningen til
at forteelle om krigens oplevelser - noget de fleste havde vaeret
tavse omkring indtil da.

Under krigen stod Adolf Eichmann for organiseringen af depor-
tationer af joder fra hele Europa til kz- og udryddelseslejrene. |
1946 flygtede han fra @strig og levede fra 1950’erne i Argentina.
Den israelske efterretningstjeneste Mossad sporede sig i 1960 frem
til hans tilholdssted og arresterede ham. Eichmann blev bragt til
Israel, hvor han i 1961 blev stillet for retten.| 1962 blev han dgmt
og henrettet for bl.a.forbrydelser mod det jodiske folk.

Til disse opgaver kan det vaere givtigt at have nogle opfelgende
spergsmal klar. Man kan fx seette spgrgsmalstegn ved, om men-
neskerettighederne virkelig er universelle (altsa gaelder for alle og
overalt i verden) — og om man kan tvinge lande til at vedkende
sig menneskerettighederne. Her kan det veere et mal, at eleverne
forstar forskellen mellem det normative og det reelle.

Diskuter med eleverne, hvad man kan gere over for lande, der
ikke respekterer menneskerettighederne.Brug evt. De Olympiske
Lege i Kina i 2008 som case. | den forbindelse findes der utallige
eksempler p3, at enkeltindivider, grupper, organisationer og stats-
ledere pa forskellige mader satte Kinas manglende overholdelse af
menneskerettighederne pa dagsordenen.

Denne opgave inddrager eleverne i tematikkerne om Holocaust,
ansvar og retsopger pa en anderledes og motiverende made.
Opgaven er relativt tidskreevende og kan eventuelt uddybes i et
storre formidlingsprojekt. Vaelger du at gere dette, kan du med
fordel ga ind i tematikken om Eichmanns forsvar: Kan man haevde,
at man er uskyldig, nar man "bare har fulgt ordrer”? Og kan dette
argument overhovedet bruges i Eichmanns tilfaelde? En del af
forskningen pa omradet laegger netop vaegt pa, at Eichmann
gjorde mere end blot at falge ordrer — han tog selv initiativer og
satte sit personlige praeg pa arbejdet.

Nar eleverne skal fremlaegge tv-reportagen fra retssagen, kan

du evt.bede dem rotere i grupperne, sa reporterens tv-seere er
fra en af de gvrige grupper. Pa den mdade vil eleverne se forskel-
lige mader at fremlaegge sagen pa.Denne fremgangsmade kan
folges op af en diskussion af, at ogsa nyhedsudsendelser har
forskellige vinkler. Eksempelvis kan | diskutere, hvilke forskelle der
kunne vaere, afhaengigt af hvilket land nyhedsudsendelsen blev
sendti.

For uddybning eller gode ideer til denne opgaveform se:
“Cooperative learning: a Standard for High Achievement”
R. Bruce Williams, Corwin Press, 2007.

Til at lese opgaven vil eleverne have brug for hjzelp til at finde
informationer om Adolf Eichmann. Du kan pa forhand have printet
artikler eller anden information ud. Hvis du lader eleverne sage

pa internettet pa egen hand, er det vigtigt at give anvisninger

til, hvordan de kan finde lgdige oplysninger. Se afsnittet “Elever

pa internettet’ s. 5, om informationssggning om Holocaust pa
internettet.

Materiale til brug i undervisningen

Information og inspiration - til leereren

FN

°* "Folkedrab og international ansvarlighed”
Gyldendal, 2003.
Undervisningsavis udgivet den 27.januar 2003 - den fgrste markering
af Auschwitz-dagen i Danmark. Avisen ser tilbage pa Holocaust og
fokuserer pa oprabet “aldrig mere’ ligesom den undersgger, hvordan det

internationale samfund sidenhen har reageret pa folkedrab.

MENNESKERETTIGHEDER

* "Verdens Bgrns Grundlov”
Marie Hansen, Hajers Forlag, 2003.
Bogen forteeller om arbejdet for menneskerettigheder og om
Verdenserklaeringen om Menneskerettighederne samt om de forskellige

organisationer, der arbejder med disse rettigheder.

ADOLF EICHMANN

Kort beskrivelse af, hvem Adolf Eichmann var.

Forskellige artikler om gerningsmaend.

* "Dommen i Niirnberg”
Stanley Kramer, 1961, 178 min.
Spillefilm om Niirnberg-processen — De Allieredes retsopger mod
ledende nazister efter 2.Verdenskrig. Filmen tager udgangspunkt i to
personer:Dommeren, der har det sidste ord i sagen, og medlgberen, der

indser, hvad han er skyldig i.

MENNESKERETTIGHEDER

Institut for Menneskerettigheders hjemmeside med artikler og oplysnin-

ger om menneskerettigheder — i Danmark, Europa og resten af verden.

Den Europaeiske Menneskerettighedsdomstols hjemmeside.

Dansk hjemmeside med information om FN, oprettet i anledningen af

60-aret for menneskerettighedserklzaeringen.

Engelsksproget hjemmeside med information og initiativer i forbindelse

med 60-aret for menneskerettighedserklaeringen.

NURNBERG - OG RETSOPG@R

* "Efter folkedrab”
Lene Aggernaes & Martin Mennecke i Brudholm & Mennecke (red.), DIIS, 2007.
Kapitlet til samfundsfag i denne undervisningsbog behandler forholdet

mellem straf, sandhed og forsoning efter folkedrab.

"Krigsforbrydelser: Fra Niirnberg til Haag”
Niels Aage Jensen, Gyldendal Uddannelse, 2002.
Bogen forteeller om Nirnberg-processen og om den udvikling, der siden-

hen forte til oprettelsen af en permanent krigsforbryderdomstol.

"Niirnberg-interviewene: En amerikansk psykiaters samtaler med
anklagede og vidner”

Leon Goldensohn, Aschehoug, 2004.

Under Nurnberg-processerne i 1946 blev psykiateren Leon Goldensohn
palagt at interviewe de 24 tyske ledere, der var under anklage for
krigsforbrydelser. Historikeren Robert Gellately har redigeret en raekke af

interviewene.

"Retfaerdighed - ikke haevn: Erindringer”
Simon Wiesenthal, Munksgaard, 1990.
Wiesenthal beretter om sin livslange kamp for at opspore krigsforbrydere

fra 2.Verdenskrig og fa dem retsforfulgt.

Information om Nirnberg-tribunalet og retssagerne.
Den Permanente Internationale Straffedomstol (ICC) blev oprettet i 2002

med den opgave at retsforfalge personer tiltalt for folkedrab, krigs-

forbrydelser og forbrydelser mod menneskeheden.

Antisemitisme i dag (s. 6-7)

Dette opslag fokuserer pd nutidige udtryk og former for anti-
semitisme. Ved at undersoge, hvordan gamle og nye myter bruges og
genbruges i bade historisk og nutidig antisemitisme, tydeliggeres det,
at antisemitisme ikke er et nyt fianomen. Emner som benaegtelse af
Holocaust og nynazisme tages op, ligesom indsatsen for at genoprette
jedisk liv og kultur efter 2. Verdenskrig beskrives. Formdlet er, at ele-
verne opndr en forstdelse af nutidig antisemitisme som et fianomen,
der bdde traekker pa gamle myter og traditionel anti-jedisk retorik,
men som ogsd relaterer til - og udnytter — samtidige forhold.

Myter

Begrebet myter star centralt i opslaget. Det er sandsynligt, at
eleverne har forskellige opfattelser af, hvad myter er.Det er ogsa
meget muligt, at de ikke har gjort sig tanker om, hvordan gamle
myter kan vaere genstand for aktiv politisk brug og misbrug. Derfor
kan det til en begyndelse vaere en god idé at tage en faelles snak
om, hvad klassen forstar ved en myte.

Der er mange forskellige definitioner af, hvad myter er.Inden
for religionsvidenskaben er den oprindelige betydning af myte en
religios fortaelling, der forklarer og skaber sammenhaeng i et sam-
fund og opretholder en szerlig orden. | brugen af begrebet i dag
findes der stadig et forklarende aspekt, men ofte uden et decideret
religigst element.

Nogle historikere beskriver myter som enkle mader at forklare
komplicerede og uforstaelige haendelser pa.De bruges til at skabe
mening i og overblik over tilvaerelsen. Myter skal i denne optik ikke
forstas negativt (som en forkert brug af fortiden), men snarere som
forteellinger, der skaber sammenhaeng. Myter er sjeldent en re-
fleksion af fortiden, men de kan virke sande og umiddelbare, fordi
samfundet har givet dem denne status. Med andre ord: Mytens
forteelling ligger ofte langt fra den fortid, den beretter om — myten
koger begivenhedens klare suppe ind til en kraftfuld fond.

Det er dog vigtigt at skelne mellem myter med en 'kerne af
sandhed; dvs. en forestilling, som faktisk refererer til en virkelighed,
og myter, som er ren og skaer fantasi eller opspind. Sidstnaevnte
kan godt have et formal - fx at forklare umiddelbart uforklarlige
haendelser - men er skabt uden referencer til faktiske forhold eller
begivenheder. Dette gaelder fx for myten om de jadiske ritualmord,
som var udbredt i Europa i Middelalderen.Nar det haendte, at
spaedbern dade (og forsvandt — maske fordi foraeldrene selv havde
skaffet sig af med dem), kraevede det en forklaring. Fordomme og
uvidenhed om de jadiske ritualer kombineret med antisemitisme
skabte myten om, at jeder indbagte blod fra kristne bgrn i det
usyrede matze-brad til den jediske paske.

Heroverfor star myter, der tager sit afsaet i faktiske — historiske
eller nutidige - forhold. Dette kan illustreres af myten om en
jodisk verdenskonspiration. Graden af 'sandhed’ eller referencen
til noget virkeligt er her jodernes voksende indflydelse som
konsekvens af emancipationen, assimilationen og en tradition
for pengevirksomhed. Denne observation forvreenges og
instrumentaliseres og bliver til en forestilling om, at jeder forseger
at overtage verdensherredemmet. En anden myte forteeller, at




Christian X (og i én variant alle danskere) bar den sékaldte "jg-
destjerne” under aktionen mod de danske jeder i efteraret 1943.
Dette skete reelt ikke, men myten fungerer som et symbol eller
billede pa danskernes og kongens indsats for at redde de danske
joder — som er reel nok.

Holocaust-benaegtelse

Benzegtelse af folkedrabet pa Europas jeder under 2.Verdenskrig
er en problematik, der har eksisteret siden selve krigen, og som er
mere eller mindre udbredt i hele verden. Der eksisterer forskellige
former for og grader af benaegtelse - lige fra tvivl om antallet af
dode over ‘alternative’ historier om, hvad der foregik i nazisternes
lejre, til konspirationsteoretiske forestillinger om, at Holocaust er
en konstruktion skabt af jederne selv for at fa sympati og stette.
Holocaust-benzegtere er en broget skare, der tzeller individer og
grupper, der pa mere eller mindre organiseret vis forsgger at ud-
brede budskabet om, at Holocaust ikke fandt sted. Der er ogsa ek-
sempler p3, at statsledere giver udtryk for benaegter-synspunkter.
Den iranske praesident Mahmoud Ahmadinejad har saet tvivl om
Holocaust og sat spergsmalstegn ved Israels eksistensberettigelse.
| december 2006 blev der pa Ahmadinejads initiativ afholdt en in-
ternational konference i Teheran, hvor adskillige kendte Holocaust-
benaegtere var inviteret til at diskutere "myten om Holocaust’, som
det blev fremlagt.

| diskussioner om benaegtelse kan man blandt unge ofte mede
en relativistisk holdning: At det kan ses som to sider af en sag, og
at man da ma mene, hvad man vil. Kun sjeeldent forstar eleverne
den politiske dagsorden, der karakteriserer benaegter-
problematikken.Her kan det vaere en god idé at snakke med
eleverne om, hvorfor nogle benaegter Holocaust, og hvad deres
motiver og mal kan veere. Samtidig er det nedvendigt at skelne
klart mellem holdningsbaserede spargsmal og fakta og dermed
understrege, at kendsgerninger om visse begivenheder, fx mordet
pa 6 mio.jeder, er underbygget af fakta og derfor ikke er til debat.
| problematikken om Holocaust-benzegtelse er det afggrende at
guide eleverne til ledige kilder om Holocaust pa internettet, se
denne vejledning, s. 5.

Sammenligninger

Sammenligningen mellem Holocaust og andre fortidige eller
nutidige begivenheder, som fx De Allieredes bombning af tyske
byer som Dresden, er en klassiker inden for Holocaust-revisionisme
(benaegtelse). Sddanne sammenligninger er ikke det samme som
at benzegte, at jodeudryddelserne har fundet sted, men sammen-
ligningerne er en kompliceret sag, som vi opfordrer til, at man
bruger noget tid pa at forklare og diskutere med eleverne. Dette
skyldes, at sammenligningerne ofte bruges instrumentelt til at
‘opgradere’andre begivenheder med det formal, at nazisternes
forbrydelser nedtones. Sammenlignes Holocaust fx med krigs-
handlinger, kan det fremstille Holocaust som en kamp mellem
ligeveerdige modstandere. Det er vigtigt, at eleverne tydeligt
forstar forskellen mellem Holocaust og de begivenheder, som
benagtere typisk sammenligner folkedrabet med. Derfor bgr det

understreges, at nazisterne systematisk forsegte at myrde alle
joder i Europa.Hvad angar eksemplet med Dresden, sa kan De
Allierede pa ingen made siges at have haft til hensigt at udrydde
indbyggerne.Bombningen af Dresden var forst og fremmest en
krigshandling (skent hgje civile dedstal var en del af strategien).
Holocaust var et folkedrab, der blev udfert i ly af 2.Verdenskrig, og
som havde sit eget ikke-militeerstrategiske mal: udryddelsen af alle
europaiske joder. Dette blev i seerdeleshed tydeliggjort mod slut-
ningen af krigen, hvor nazisterne, pa trods af at deres krigslykke
definitivt var vendst, fortsatte og endda intensiverede forfglgelsen
og udslettelsen af jederne. Desuden er der stor forskel i antal af
dedsofre. Der er tale om minimum 40.000 draebte civile i Dresden
(Holocaust-revisionisterne overdriver ofte dette antal) mod 6 mio.
joder.

Had mod jeder har eksisteret laenge. Fx fik joderne skylden for
pesten i Middelalderen og for den gkonomiske krise i USA i 1929.
Op gennem tiden er joderne ogsa blev mistaenkt for at planleegge
at overtage verdensherredemmet.

Hvis eleverne har sveert ved at finde information om gamle
myter, kan de benytte hzefte 1,”Pa vej...” (s.6-7) og "Livet i nord”
(s.8-9).

Besvarelsen af denne opgave kan struktureres saledes: Diskuter
forst med eleverne, hvad ytringsfrihed er. Du kan benytte ordfor-
klaringen som udgangspunkt. Giv derefter eleverne mulighed for
at teenke over spergsmalet, og diskuter det i klassen.Bed dem ef-
terfelgende overveje, hvorfor det er forbudt at benaegte Holocaust
i nogle lande, men ikke i andre.| Danmark er det fx ikke forbudt
at benaegte Holocaust, hvorimod andre lande - fx Storbritannien,
Tyskland, @strig, Frankrig, Polen, Tjekkiet og Belgien - har szerlig
lovgivning pa omradet. Lav en samlet liste over argumenter, der
taler henholdsvis for og imod at straffe benaegtere, og slut af med
en faelles konklusion. Konklusionen kan godt veere, at klassen ikke
er enig. Formalet med opgaven er at gare eleverne opmaerksom-
me p3, at der er argumenter for begge siders sag, og at forskellige
lande i verden faktisk har valgt at have forskellige politikker pa
omradet. For en uddybning af tematikken om ytringsfrihed, se
haefte 3.

| forleengelse af opgaven om Ingo Hasselbach kan klassen i
feellesskab undersege, om der findes lignende grupper i Danmark,
eller om andre danske grupper har traek, der er lig nynazisternes.
Diskuter med eleverne, hvad de taenker om disse grupper? Kan
man sige, at de er farlige? Skal de have lov at udgve deres virke,
eller ber der blive grebet ind over for dem?

Ingo Hasselbach forlod Tyskland og lever under deeknavn i Sverige.
Han har beskrevet sine oplevelser i:

"Afregning - en nynazist star af”

Ingo Hasselbach, Haase, 1994.

Materiale til brug i undervisningen

BENAGTELSE

° “Lggnens veje: Om Benaegtelse af Holocaust”
Jacques Blum og Eva Beggild, Lindhardt og Ringhof, 2002.
| denne bog saettes der fokus pa den voksende gruppe af personer, der
stiller spergsmalstegn ved, at Holocaust har fundet sted.Bogen handler
om Holocaust-benagtere og deres hensigter, metoder og argumentation.

Bogen er udsolgt fra forlaget, men kan lanes pa biblioteket.

* "Auschwitz og benaegtelse. Undervisningsmateriale”
Eva Beggild & Jacques Blum, Forlagskompagniet/Jepsen & Co., 2006.
Forfatterne opstiller en reekke fakta om forholdene i Auschwitz og tager
til genmaele mod benaegternes pastande om, at Holocaust ikke har fundet

sted.

Artikler og arbejdsspergsmal om benaegtelse af Holocaust.

* "Never Forget”
Joseph Sargent, 1991, 120 min.
Spillefilm baseret pa en sand historie om Auschwitz-overleveren Mel
Mermenstein, der i 1980 sagsegte Selskab for Historisk Revisionisme.

Selskabet pastod, at Holocaust var en opdigtet historie. Kan kgbes pa

NYNAZISME

* "Nynazismen. Magt eller afmagt”
Ole Lindboe, Frydenlund, 2006.
Omhandler den hgjrepolitiske drejning, der det seneste arti er skyllet
hen over Europa.Bogen undersgger, hvorfor nogle mennesker bliver

nynazister, og hvordan demokratiet ma forholde sig til nynazistiske

grupper.

“American History X"
Tony Kaye, 1998, 119 min.
Oscarnomineret film, der afdaekker nynazisme og racehad i Amerika igen-
nem historien om en tidligere nynazist, der forseger at forhindre, at hans

bror gar samme vej, som han selv gjorde.

Information og inspiration - til leereren

BENAGTELSE OG STRAF
* "Efter folkedrab”
Stine Thuge i Brudholm & Mennecke (red.), DIIS, 2007.

Historie-kapitlet i denne undervisningsbog behandler bl.a. benzegtelse af

Holocaust og andre folkedrab samt diskussionen om, hvorvidt

benagtelse skal veere strafbart.

* “Denying History: Who Says Holocaust Never Happened and
Why Do They Say It”
Michael Shermer & Alex Grobman, University of California Press, 2002.
Bogen beskaeftiger sig bl.a. med Holocaust-benaegternes litteratur og
internetkultur samt benaegternes pastande og metoder til at udbrede

dem.

* "Holocaust: Historiens dom over Irving”
Jonathan Freedland, Politiken 15. april 2000, side 6.
Retssagen og specielt dommen over Holocaust-benaegteren David Irving

gennemgas.

* "EU og Holocaust”
Cecilie Banke, Weekendavisen, 2. februar 2007.
Omhandler det tyske forslag om et feelles EU-forbud mod nazisymboler

og benagtelse af Holocaust.

"Flere versioner af Anne Franks Dagbog”

Cecilie Banke & Sine Molbaek-Steensig, Information, 8. august 2007.

Antisemitisme og zionisme (s. 8-9)

Konflikten i Mellemasten er ofte i medierne, og i diskussionerne heraf
steder man indimellem pa udtalelser af antisemitisk karakter. Pa
samme tid kan det veere yderst sveert — iseer for elever — at skelne mel-
lem kritik af staten Israel og kritik, der bunder i antisemitiske forestillin-
ger og holdninger. Derfor retter dette opslag opmeerksomheden mod
oprettelsen af Israel og den stadige konflikt mellem omradets jodiske
og arabiske befolkning. Samtidig behandles nogle af de konsekvenser,
denne konflikt har haft — bade inden for og uden for Israels graenser.
Formdlet er, at eleverne stifter bekendtskab med den historiske bag-
grund for oprettelsen af en jodisk stat i Paleestina, samt at de fdr en
forstdelse for drsagerne til den konflikt, som praeger livet for bade den
jodiske og arabiske befolkning.

Konflikten i Israel

Israels historie og konflikten i omradet kan ikke forklares pa blot et
par sider. Dette undervisningshafte begraenser sig til en introdu-
cerende beskrivelse af omradets betydning for jeder og arabere,
med fokus pa den zionistiske bevaegelse, begivenhederne i 1948
samt nogle af de folger, som staten Israels oprettelse har haft bade
inden for og uden for landet. Opslagets tekst er sdledes relativt
komprimeret, og den vil vinde ved at blive uddybet og placeret i en
bredere historisk kontekst.

Israel - for og nu

Israel er en ny stat, og indbyggerne er overvejende bgrn af jediske
immigranter.| gennemgangen kan man med fordel uddybe for-




skellen mellem nation og stat: At det jediske folks nationale feelles-
skab gar flere tusinde ar tilbage i historien, mens staten Israel blev
oprettet for kun 60 ar siden. Denne skelnen kan hjzelpe eleverne til
at forsta forholdet mellem en stat og en nation, hvor sidstnaevnte
ofte vil bygge pa en mere eller mindre abstrakt forestilling om et
nationalt feellesskab. Det er en god idé at understrege, at befolk-
ningssammensaetningen i Israel er praeget af stor diversitet, og at
de forskellige immigranter gennem tiden har haft meget forskelli-
ge arsager til at bosaette sig netop her. Faktorer som antisemitisme
(man habede at slippe for diskrimination og forfalgelse) og religion
(jededommen har sin oprindelse her) har spillet en rolle for mange,
men ikke ngdvendigvis for alle. Eksempelvis er en betydelig andel
af de joder, der erimmigreret til Israel, sekulaere (altsa ikke-religiose)
joder, der har fglt en steerk tilknytning til staten — udelukkende af
nationalromantiske eller kulturelle arsager.

Det er veerd at understrege, at de fleste af verdens jeder faktisk
bor uden for Israel. Denne oplysning er vigtig som forberedelse
til det naeste kapitel, som bl.a. undersgger, hvorfor jeder uden for
Israel til tider stilles til ansvar for det, der foregar i Israel.

1948 - staten Israel

Palzestina var en del af Det Osmanniske Rige frem til 1918.

Efter afslutningen pa 1.Verdenskrig tildelte Folkeforbundet -
forlgberen til FN — omrddet som mandatomrade til Storbritannien.
Storbritannien gnskede at stotte den zionistiske straeben efter en
jodisk stat i Paleestina, men modstanden i Mellemgsten var stor,
og projektet blev stoppet, da der var optraek til krig i Europa.

Efter 2.Verdenskrigs afslutning havde Folkeforbundet — og der-
med mandatordningen - udspillet sin rolle, og spergsmalet om
Palaestina og oprettelsen af en jodisk stat blev i 1947 overgivet til
FN.Pa det tidspunkt menes det, at der levede to arabere for hver
jode i omradet. Der blev nedsat en szerlig FN-komite, der skulle ar-
bejde med Palaestina-spgrgsmalet. Efter fem ugers undersggelser,
der blev boykottet af paleestinensiske ledere, gav komiteen sine
anbefalinger videre. P4 baggrund af disse vedtog FN’s General-
forsamling den 29.november 1947 en plan om at dele det
palzestinensiske mandatomrade i to stater: en jodisk og en arabisk.
Jerusalem skulle ifglge planen ikke tilhgre nogen af staterne, men
i stedet oprettes som en szerlig enhed under FN’s kontrol. Alle de

arabiske lande, der var medlem af FN, stemte imod planen.Den
14.maj 1948 udrabte David Ben-Gurion - der siden blev landets
forste premierminister — den nye, jodiske stat Israel pa baggrund
af FN-planen.

Gar | dybere ind i Israels oprettelse, kan det anbefales, at | fokuserer
pa, at forhandlinger om at oprette en jgdisk stat i Paleestina fandt
sted allerede tidligt i det 20.arhundrede - lzenge inden Holocaust.
Her kan | fx fokusere pa Balfour-erklaeringen, der i 1917 tilkendegav
den britiske velvilje over for at oprette en jodisk stat i omradet og
dermed bekraeftede zionistbevaegelsen i dens anstrengelser.
Balfour-erklzeringen findes som kildetekst (pa engelsk) her:
www.emu.dk/gym/fag/hi/inspiration/israel.html

Efter en periode med kampe mellem jeder og arabere i omradet
kom det forste angreb pa staten Israel den 15.maj 1948 — dagen
efter landets oprettelse. Tropper fra Egypten, Syrien, Jordan og Irak
angreb den nye stat. Krigen varede halvandet ar, og ved afslutnin-
gen kontrollerede Israel et omrade, der var vaesentligt sterre end
det, der ifglge FN-planen skulle tilhgre Israel.

Et stort antal palzestinensere (FN estimerer omkring 725.000)
flygtede eller blev fordrevet fra de omrader, der nu var en del af
Israel (efter krigens eendrede graensedragninger). De fleste endte i
flygtningelejre i de omkringliggende arabiske stater. Der er aldrig
fundet en permanent lgsning for disse mennesker. Med undtagelse
af Jordan, som har nationaliseret en stor del af flygtningene, er de
palaestinensiske flygtninge ikke accepteret af de lande, som de er
bosat i og har ikke mulighed for at vende tilbage til Israel. | stedet
bor de og deres efterkommere den dag i dag i flygtningelejre i
Libanon, Jordan og Syrien og i de palaestinensiske omrader Vest-
bredden og Gazastriben. UNRWA (United Nations Relief and Work
Agency), en sarlig afdeling af FN, har siden 1949 vaeret ansvarlig
for at tilbyde de palaestinensiske flygtninge husly, mad og
uddannelse.

Mange fremhaever problematikken omkring de palaestinensiske
flygtninge som en af hovedarsagerne til den vedvarende konflikt i
Mellemgsten. 4,5 millioner mennesker lever stadig — 60 ar efter
Israels oprettelse og den efterfelgende krig - spredt i de omkring-

Hvem lever hvor?

| dag registrerer kun fa lande mennesker efter religion. Derfor er det
umuligt at sige, preecis hvor mange joder, der lever uden for Israels
greenser. Forskellige jodiske menigheder laver opgerelser over deres
medlemmer, men langtfra alle joder er tilknyttet disse trossamfund.De

felgende tal er derfor sken.

Israel er pa storrelse med Jylland og har en befolkning pa lidt over 7,2
mio.indbyggere (inkl. ca. 380.000 jodiske bosaettere i de palaestinen-
siske selvstyreomrader). Ifglge israelske tal udger ca. 76 % af Israels
befolkning jeder (ca. 5.5 mio.),og omkring 20 % (ca. 1.5 mio.) udger

Israels arabiske mindretal. Denne gruppe er dog sammensat af forskel-

lige grupper: Ca. 1 mio.er sunni-muslimer og betegnes som palzesti-
nensiske arabere, mens der ogsa findes andre muslimske grupper samt
arabiske kristne. Det anslas, at ca. 7.500.000 joder lever uden for Israel,

primaert i USA og Europa.

For opgave om den jediske diaspora, se 0ogsa haefte 1,s.5, opgave 1B.

Kilder: The Economist, The Economist Intelligence Unit, www.eiu.com og
den israelske stats Central Bureau of Statistics, www.cbs.gov.il

Se ogsd The World Factbook, hvor en drligt opdateret landefaktabog kan
downloades pa www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/

index.html

Hovedstaden i Israel - Jerusalem.

liggende lande, uden deres egen stat og mange steder uden basale
rettigheder, fx retten til at arbejde og retten til sundhedsydelser.
Dertil kommer de palzestinensiske flygtninge, som er spredt over
resten af verden. Situationen har medvirket til, at de palzaestinen-
siske flygtningelejre gennem arene har vaeret arnested for politisk
og religigs radikalisering. Har du en steerk klasse, kan denne proble-
matik uddybes, og | kan diskutere, hvorfor den slags radikalisering
sker pa steder som i de palaestinensiske flygtningelejre.

Folkevandring

Jodisk indvandring har praeget bade Palaestina og siden Israel.Ind-
vandringsbelgerne er ofte fulgt efter perioder med forfalgelser og
pogromer i Europa. Med nazismens fremvaekst i 1930’erne fulgte
en indvandringsbelge med omkring 250.000 jeder til omradet.
Men det lykkedes ikke for alle, der gnskede det, at bosaette sig

i Palaestina. Frem til oprettelsen af Israel i 1948 rejste titusinder

af jediske flygtninge forgaeves mod landet. Opretholdelsen af
restriktive immigrationsregler fra for 2.Verdenskrigs udbrud betod,
at over 50.000 joder blev afvist ved Palaestinas kyst. Nogle blev
sendt tilbage til Tyskland, andre blev transporteret til lejre, bl.a.i det
britisk-kontrollerede Cypern.De blev forst frigivet i maj 1948, da
det britiske mandatstyre i Palaestina ophgarte.

Efter oprettelsen af staten Israel og krigen i 1948-1949 begyndte
jodiske indvandrere fra den arabiske verden at stromme til landet.
Mange udvandrede, fordi de blev forfulgt eller ikke leengere folte
sig velkomne i deres hjemlande. De sterste indvandrergrupper
kom fra Marokko (200.000) og Irak (130.000). 1 alt stremmede
580.000 jeder i perioden 1948-1958 til Israel fra de omkring-
liggende arabiske lande - hvilket naesten fordoblede den nye stats
indbyggerantal.

Ogsa jeder fra Europa rejste til den nye stat Israel efter opret-
telsen i 1948.0mkring 685.000 joder emigrerede fra Europa til
Israel de forste par ar. Af de europaeiske immigranter fra Europa var
mange overlevende fra Holocaust. Det menes, at omkring 120.000
Holocaust-overlevere slog sig ned i Israel inden for det forste arti af
statens eksistens.

Opgave 2:Israel

Denne opgave behandler den stadige konflikt i Israel og tilstraeber,
at eleverne forstar den generelle problematik i konflikten. Samti-
dig seetter opgaven fokus pa, at konflikter ofte ikke er begraenset
til ét sted, men har konsekvenser alle steder i verden. Den bergrer
ogsa problemet i, at alle i en gruppe stilles til ansvar for noget, som
kun angar nogle i gruppen.| diskussionen af sikkerhedsproblemet
kan det vaere en god idé at sperge ind til, hvad der skal til, for at
Israel kan blive et mere sikkert sted at bo. Der findes dog ingen
simple eller nemme svar pa denne problematik, og en vis
baggrundsviden er derfor pakreevet for at ga yderligere ind

i problematikken.

Materiale til brug i undervisningen

ISRAEL
* "Israel”
Alex Woolf, Flachs Forlag, 2008.

Om Israels historie, kultur og natur.

* www.folkedrab.dk/sw51908.asp

Om Israels oprettelse.

* DR temauge om 60-aret for Israels oprettelse.
Sendt den 16.maj 2008.
Se: www.dr.dk/DR2/Temaaften/Udsendelser/tirsdag/2008/05/
16121201.htm

ISRAEL-PALASTINA-KONFLIKTEN

* "Palaestina-spargsmalet 1914-1921: Imperialisme og nationalisme
i Det Mellemste @sten”
Aage Fasmer Blomberg & Ellen Pedersen, Gyldendal, 1975.
Med omfattende kildemateriale.

* "Palaestina-problemet: krig, krise, fredsproces”
Johan Bender, Gyldendal Uddannelse, 2006.
Om de jodiske og arabiske folkeslag, der har beboet Palaestina, samt om

de forskellige statsdannelser og krige i omradet.Indeholder ogsa kilder.

* "Mellemgsten: tro, mennesker, magt”
Johan Bender, Gyldendal Undervisning, 1994.
Om regionens historiske baggrund for nutidens konflikter, de tre verdens-

religioners udspring, Israels oprettelse og omradets nyere historie.

* www.emu.dk/gym/fag/hi/inspiration/israel.html
Kort oversigt over Israel-Palaestina-konflikten pa Danmarks Under-

visningsportal. Siden indeholder ogsa links til kildetekster og videre

laesning. Dele af siden kraever UNI-log-in.




Informativ undervisningsside fra DR med adskillige tv-klip fra konfliktens

forskellige faser. Siden kraever UNI-log-in.

Spil

* "Global conflicts: Palestine”
Serious Games Interactive.
Simulationsspil, der giver eleverne mulighed for at udforske Israel-
Palaestina-konflikten pa egen hand. De agerer journalist og skal deekke
konflikten. Gennem spillet bliver eleverne praesenteret for spgrgsmal
vedrgrende menneskerettigheder, terrorisme og mediernes rolle og

ansvar i konflikter.

Information og inspiration - til laereren

ISRAEL

® “The Story of Israel. From Theodor Herzl to the Roadmap for Peace”
Martin Gilbert, Andre Deutsch, 2008.
Inspirerende og kronologisk opbygget bog over Israels historie udgivet i
forbindelse med 60-aret for statens oprettelse.Bogen indeholder kopier

af over 30 historiske dokumenter m.m.relateret til landets historie.

United Nations Relief and Work Agency’s officielle hjemmeside, der bl.a.
forteeller om organisationens forskellige programmer, giver et historisk

overblik og forteeller nogle af flygtningenes historier.

Kritik eller antisemitisme? (s. 10-11)

Dette opslag undersager, hvordan kritik af Israels politik ofte sam-
menblandes med antisemitiske forestillinger og ytringer. Det viser bl.a.,
hvordan klassiske antisemitiske tematikker genoptages i en nutidig
kontekst. Formdlet er at give eleverne en baggrund for at forstd, hvor-
for antisemitiske ytringer er en del af debatten om konflikten

i Mellemasten, og hvori den ofte svaert identificerbare forskel ligger
mellem antisemitisme og almindelig kritik og debat.

Kritik

Det kan ske, at en diskussion om antisemitisme forer til en
diskussion om konflikten mellem jeder og palaestinenserne - el-
ler omvendst.| den slags diskussioner er det vigtigt dels at veere
bevidst om, at kritik af en aktuel politisk situation ikke ma eller
kan retfeerdiggere antisemitisme, dels at kritik af den israelske
regerings politik ikke ngdvendigvis - eller i udgangspunktet — er
antisemitisk. Her kan det pointeres, at ogsa mange joder - inklusi-
ve joder bosat i Israel — er kritiske over for Israels politik. Omvendt
er det vigtigt, at beskyldninger om antisemitisme ikke blokerer
for konstruktiv kritik og saglig diskussion af situationen i landet.
Denne balancegang kan vaere sveer.Vi anbefaler, at du som laerer
er bevidst om problematikken og aktivt sgger at fa eleverne til

at forsta sa mange sider af konflikten som muligt. Det kan derfor
vaere givtigt at bruge tid pa nuancerne i problematikken og evt.
bede eleverne komme med forslag til konkrete mader, man kan

angribe problemet pa.

Sammenligninger

Man kan ikke sammenligne nazisternes forbrydelser under
2.Verdenskrig med situationen i Israel i dag. Det fordrejer virke-
ligheden og blokerer samtidig for en reel debat om konfliktens
centrale spergsmal: Hvem har ret til hvilken jord? Derudover kan
sammenligningen bevirke, at der opstar en slags bergringsangst
for at kritisere Israels politik, fordi man ikke vil fremsta antisemitisk.
Hvorvidt sammenligningerne mellem Nazityskland og Israel er
udtryk for antisemitisme, er dog et spergsmal helt for sig. Hensig-
ten med at sammenligne kan vaere antisemitisk, men det er uhyre
vanskeligt at afgore i de konkrete tilfeelde, om et udsagn i sig selv
er antisemitisk, dvs. er udtryk for fordomme eller had og er rettet
mod alle jeder. Man kan fx diskutere, om Davidsstjernen — nér den
indgar i illustrationer eller karikaturer - bruges som et generelt
jodisk symbol eller som et israelsk symbol. Og man kan diskutere,
om sammenligningen mellem Hitler og Sharon er udtryk for en
generel sammenligning mellem joder og nazister, eller om den

udelukkende sammenholder to statsledere.

Denne tegning benytter traditionel antisemitisk symbolik i en
nutidig kontekst med Ariel Sharon, Israels forhenveaerende statsle-
der,i centrum. Her blandes et antisemitisk budskab med kritik af
Israel. Ogsa denne sammenblanding er problematisk: Al antisemi-
tisme bgr fordemmes, men det ber stadig veere legitimt at kritisere
et lands politik. Men billeder som disse blokerer for dialog og
konstruktiv kritik. Selvom det er vanskeligt at afgere, kan det veere
givtigt at fa eleverne til at diskutere, hvorvidt — og i sa fald hvorfor -
denne tegning er udtryk for antisemitisme. Dette er med til at give
dem et skarpere blik for, hvad der er henholdsvis antisemitisme og
almindelig kritik.

Tag gerne fat i det faktum, at tegningen stammer fra Saudi-Arabien.

Mens den historiske antisemitisme har vaeret steerkest i Europa, er
antisemitismen i dag udbredt i visse dele af Mellemgsten.

Hvad angar opgave 1B, kan du bede eleverne lave denne op-
gave alene eller i grupper. Understreg gerne, at der ikke findes ét
rigtigt svar pa opgaven. Du kan som laerer evt. spille Djeevelens
advokat og forsgge at promovere forskellige holdninger, hvis
eleverne er meget enige. Du kan ogsa referere til afsnittet om
benagtelse pa opslaget "Antisemitisme i dag” (s.6-7). Dette kan
hjaelpe eleverne til at overveje, hvorvidt der er eller bor veere
graenser for ytringsfriheden. Se evt. ogsa haefte 3, ”Sig, hvad du vil!”
(s.10-11), der behandler ytringsfrihed og sagen om Muhammed-
tegningerne.

Muhammed-tegningerne in mente

Det er sandsynligt, at debatten om karikaturtegningerne af Muham-
med, der blev bragt i Jyllandsposten i efteraret 2006, vil vaere elevernes
primaere referenceramme i arbejdet med opslagets opgaver. Det vil
veere fint at inddrage denne sag i diskussionen, men det er vigtigt, at
den ikke bliver dominerende. Du ma gere det klart, at karikaturer og
lignende netop bruges med forskellige hensigter, og at det pa mange
mader er disse hensigter, der er afggrende i diskussionen. Ifalge Jyl-
lands-Posten var hensigten med de 12 tegninger at laegge op til debat
ved at stille spargsmalet: Tor danskere ikke kritisere islam?

Dog er det vigtigt, at eleverne udvikler en forstaelse for, at der i en sag

som den om Muhammed-tegningerne kan vaere forskellige hensigter

hos de forskellige aktorer, og at tegninger, karikaturer m.m. derfor kan
bruges og misbruges pa forskellig vis.

| en diskussion kan du tydeliggere for eleverne, at der er forskel pa teg-
ninger, hvor individers personlige karaktertraek overdrives (karikaturer),
og tegninger, som gor brug af stereotyper om en hel befolknings-
gruppe. Joder fremstillet som slanger og drager (dyr, som symboliserer
djaevlen, snuhed og utilregnelighed) er eksempler pa gamle antisemiti-
ske symboler og tjener det formal at deemonisere jeder og reproducere
myter om, at jeder fx planlaegger at overtage verdensherredemmet.
Problemet er dog stadig, at det er meget sveert at afgere definitivt,
hvilken hensigt en person har haft,da vedkommende lavede eller

bragte en given tegning eller karikatur.

Heller ikke til opgave 3 findes der ét entydigt svar.Begge billeder
refererer til statsledere, og det er derfor oplagt at udlede, at Israels
politik star for skud. Men bade brugen af Hitler og tegningens
antisemitiske tema med en orm, der aeder jorden indefra, viser,

at mere end saglig kritik kan veere pa spil. Fx antyder billedet fra
demonstrationen en parallel mellem Hitlers folkedrab pa Europas
joder og Sharons politik, der dermed - kan man argumentere for
- fremstilles som et forsgg pa at udrydde det paleestinensiske folk.
Snarere end at na til enighed handler opgaven om at lade eleverne
overveje, hvilke formal billeder som disse tjener, og hvilken effekt
de kan have.

Denne opgave kredser om de samme tematikker som de gvrige pa
opslaget, og én af opgaverne kan eventuelt udelades. Hvad angar
sporgsmalet om eventuelle ‘fordele’ved at bruge karikaturtegnin-
ger, kan du som laerer opsummere pointer som, at tegninger ofte
har et hardtsldaende og letforstaeligt budskab - de saetter tingene
pa spidsen - og at de derfor kan nd mange mennesker, ogsa grup-
per i samfundet, der ikke kan laese, fx born og analfabeter.

Amal og Odelia (s. 12-13)

Dette opslag handler om venskabet mellem to piger, der begge bor
i Jerusalem, men som pd mange mader kommer fra hver sin verden.
Amal er paleestinenser, Odelia er jede. Pa trods af forskelligheden er
de blevet venner. Formdlet med Amal og Odelias historie er at saette
tanker i gang hos eleverne om det at have venner pad tveers af bag-
grund, kultur, religion, politisk overbevisning m.m.

lkke kun Jerusalem

Fortaellingen om Amal og Odelia foregar i Jerusalem, men den er
ikke kun relevant i israelsk kontekst. Temaet gar igen i de fleste,
seerligt multikulturelle, samfund. Ser man historien i et storre per-
spektiv, handler den om et venskab mellem to unge med meget
forskellig baggrund, som er venner, men som har haft — og maske

stadig har — fordomme om hinanden. Eleverne udfordres til at
taenke over,om et sddant venskab overhovedet er muligt, eller om
man kun kan vaere venner med dem, der ligner én selv.Vi anbefaler,
at du supplerer afsnittet med den historiske baggrund for Israel

og Jerusalem, da dette vil lgfte afsnittet og give eleverne en bedre
ballast for at forsta netop de udfordringer, der er i Amal og Odelias
venskab.

Diskussionen om forskellene mellem de to unge kan bredes ud
til en mere generel debat. Her kan du fx sperge ind til, om eleverne
selv har oplevet at fgle sig anderledes end andre, eller om de
selv har teenkt, at nogen ikke har hort til i ‘deres gruppe’ Sadanne
spergsmal kan blive meget personlige og falsomme, men de kan
0gsa danne grundlag for en spandende diskussion, hvor eleverne
potentielt kan blive opmaerksomme p4a, hvordan de selv hand-
terer lignende problematikker i deres dagligdag. Er der flere unge
med indvandrerbaggrund i klassen, vil det vaere szerligt oplagt at
diskutere, hvordan forskellighed kan veere en styrke. Dette tema er
centralt i haefte 3.

Besvarelsen af dette spergsmal kraever, at eleverne kender historien

bag Israels oprettelse i grove traek (som beskrevet pa s. 30).For at

fa fuldt udbytte af opgaven er det vigtigt, at eleverne til en vis grad

forstar, at de historiske og politiske begivenheder i omradet har stor

indflydelse pa de to pigers personlige historier. For at give diskus-

sionen denne dimension, kan du stille nogle opfelgende spargsmal:

- Hvordan tror |, Amals og Odelias familier oplevede 1948?

- Hvordan tror I, Amal og Odelias familier og deres gvrige
omgivelser har praeget de to pigers holdninger?

Materiale til brug i undervisningen

JERUSALEM, KONFLIKT OG UNGE

Litteratur

* "We Just Want to Live Here: a Palestinian Teenager, an Israeli
Teenager, an Unlikely Friendship”
Amal Rifa’i, Odelia Ainbinder & Sylke Tempel, Kindle Book, 2003.




Bogen om Amal og Odelia findes ikke pa dansk, men kan kabes pa

fx tysk eller engelsk.

* "Hverdagsliv i Israel og Palaestina”
Leif Osmark & Jacob Kofler, Alinea, 2006.
Bog om skaebner pa begge sider af konflikten, der bygger pa interview,
som forfatterne har foretaget. Beretningerne handler om et liv og en

hverdag - midt i konflikten.

* "Unge i konflikt: Israel og Palzestina”
Mellemfolkeligt Samvirke, 2001.
Elevmagasin med fakta, baggrundsartikler og cases fra Israel-Palaestina-

konflikten, bl.a. beretninger fra unge, der lever med konflikten til hverdag.

Information og inspiration - til leereren

JERUSALEM

® "Kuplen, Muren, Graven. Jerusalem som helligsted for tre religioner”
Hanne Falner, Svend Lindhardt & Bente Lund, Gyldendal Uddannelse, 2002.
Undervisningsbog pa gymnasieniveau om Jerusalems historiske og
mytologiske betydning for troende fra de tre religioner. Bogen indeholder
et rigt billed-, kort- og kildemateriale.

* "Jerusalem - spejlenes by”
Amos Elon, Samleren, 1990.
Et historisk, politisk, kulturelt, religiest og geografisk billede af byen

Jerusalem.

Ekstra opgaver (s. 14-15)

Malet med dette opslags opgaver er dels at runde heeftet af, dels at
perspektivere tematikkerne yderligere. Opgaverne har gennemgad-
ende et nutidigt fokus og beskaeftiger sig bl.a. med, hvordan man
mindes forbrydelser som Holocaust, og hvordan man kan sikre, at
folkedrab ikke sker igen. Disse afsluttende opgaver giver eleverne
mulighed for at kigge tilbage pG de emner, som er blevet diskuteret
undervejs i heeftet. Opgaverne kan evt. springes over, eller de kan
benyttes til at beskeeftige elever, der er blevet feerdige med opgaverne
pa de andre sider.

Denne opgave refererer til en undersggelse fra 2001 om danske
unges viden om Holocaust. | diskussionen af opgaverne kan det
vaere en god idé at fa eleverne til at forholde sig til, hvorvidt de ser
en sammenhang mellem undersggelsens overordnede tema om
Holocaust og det at komme med racistiske bemaerkninger, som
spergsmal 1B gar ud pa. Dette spergsmal laegger ikke op til, at

der kun kan gives ét rigtigt svar.| stedet kredser spgrgsmalet om,
hvorvidt en mere grundfaestet viden og bevidsthed om Holocaust,
racisme m.m. kan pavirke unges holdninger til og brug af racistiske
ord.

Gymnasieelever til temadag om folkedrab i forbindelse med
Auschwitz-dagen.

Har eleverne svaert ved denne opgave, kan du henvise til fortael-
lingen om Amal og Odelia. Deres mgde fandt ligeledes sted pa

et udvekslingsophold i Schweiz. Sporg evt.eleverne om, hvad

det betyder, at bade disse to unge og de unge i Crossing Borders
medtes et neutralt sted — uden for deres eget hjem eller miljg.Kan
dette overfares til unge i Danmark med fordomme over for hin-
anden, eller er der andre ting, der kunne hjaelpe til med at komme
fordomme til livs?

Du kan ogsa sperge ind til, hvad Saras kommentar om at "se
verden i et helt nyt perspektiv” betyder — og hvad det ville kraeve.

Materiale til brug i undervisningen

AUSCHWITZ-DAG

Materiale og information om den 27.januar.

Giv racismen det rode kort (s. 16)

Bagsiden af haefte 2 saetter fokus pa et initiativ til bekeempelse af
racisme i fodbold. Formadlet med at praesentere projektet “Giv racismen
det rade kort”er dels at vise, at man kan sige fra og gore noget for at
bekaempe intolerance i hverdagen, dels at bygge bro til heefte 3, der
mere bredt beskaeftiger sig med fordomme, stereotyper, racisme og
forskelsbehandling.

Ikke kun sport

Der er flere grunde til at inddrage fodbold i et undervisnings-
materiale om antisemitisme, racisme og diskrimination. Fx er
fodboldbaner verden over ikke kun scene for spaendende fodbold-
kampe, men ogsa for racisme. Dette geelder bdde pa banen og pa
tilskuerpladserne. Fodboldkampe har ogsa vist, at tilsyneladende

overstaede politiske eller etniske konflikter kan fortsaette pa banen.

Nar adrenalinen er i kog, kommer gammelt uvenskab nemmere
op til overfladen. Dette kan bl.a. skyldes, at fodbold traditionelt er
forbundet til patriotiske fglelser, og derfor ses det ogsa, at voldelig
nationalisme kobles til fodboldkampe. Et eksempel pa dette sa

man efter krigen i Bosnien, hvor tidligere heaerfgrere under krigen
nu optradte som anfgrere pa fodboldhold.

Der er ogsa eksempler p3, at tilskuere har lavet abelyde, nar
afrikanske spillere har bolden. Dette finder ogsa sted i Danmark.

Unge og fodbold

Racisme i fodboldverdenen er et alvorligt problem, ikke mindst
fordi sd mange unge ser op til fodboldstjernerne. Udviser spillerne
voldelig adfzerd, eller kommer de med racistiske kommentarer, kan
unge opfatte det som legitimt at ggre det samme. Det er dette ree-
sonnement, der har medvirket til etableringen af kampagner som
"Giv racismen det rgde kort” Laes mere om kampagnen her:

Under EM i 2008 i Schweiz og @strig kunne man se keempe
bannere med paskriften "Unite Against Racism” Det var en del af en
kampagne mod racisme og diskrimination gennemfert af
organisationen "Football Aginst Racism in Europe” (FARE) i samar-
bejde med UEFA. Kampagnens formal var at udbrede budskabet
om at bekeempe intolerance - pa og uden for fodboldbanen.
Gennem aktiviteter som gadefodboldturneringer,fanmgder og
uddeling af foldere og information segte man at inddrage lokal-
befolkningen og de tilrejsende fodboldfans. Der blev ogsa oprettet
en hotline, hvor man kunne rapportere racistiske haendelser.

FARE er ogsa aktiv uden for EM’s projekterer: Organisationen har
projekter og partnere i mere end 37 lande og bekamper alle
former for diskrimination forbundet med
fodbold; pa banen og tribunerne - men ogsa
i fritidsklubber, pa skoler og arbejdspladser.

Laes mere om kampagnen under EM 2008
og om FARE her:
Se ogsa UEFA's webside:

Sport imod racisme - sport
som konfliktlgser

Der er ogsa eksempler p3, at
fodbold og andre sportsgrene
bruges aktivt i freds- og kon-
fliktlesningsarbejde. Se fx disse
projekter:

Projektet "Lets Kick Racism Out of Football”blev lan-
cereti 1993.Foreningen opfordrede dengang til, at
lokale klubber selv lancerede tiltag imod racisme.

Webside, der giver en kort beskrivelse af sam-
menhangen mellem fodbold og racisme,
forskellige udtryk herpa gennem historien og
vurderinger af, hvad der skal til for at bekeempe
feenomenet.

Dansk ngo, der arbejder med unge med forskellige etniske og
sociale baggrunde i Danmark, Libanon og Egypten. Organisationen
arrangerer street basket-treening og -turneringer og har integration
og konflikthandtering som formal.

International humanitzer organisation, der bruger sport og leg til at
fremme sundhed og generelle faerdigheder blandt bgrn og unge i
lande, der tidligere har veeret ramt af krig eller fattigdom. Organisa-
tionen er aktiv i mere end 20 lande i Afrika, Asien og Mellemgsten.

Cross Cultures Project Association (CCPA) er en dansk ngo, der
1998-2003 oprettede enugers fodboldskoler for bgrn i det tidligere
Jugoslavien.Tanken var at bringe bern af krigens stridende parter
sammen gennem leg og sport. Mellem 1998 og 2001 gik ca.22.000
bgrn ml.8 og 14 ar og fra alle etniske og sociale grupper i en uges
fodboldskole.

Eksempler pa racisme i fodboldens verden

Den tjekkiske angriber Milan Baros blev i april 2007 anklaget for
racisme af Rennes forsvarsspiller Stephane M'Bia. Efter en naer-
kamp holdt Baros sig for naesen, mens han viftede M'Bia vaek med
sin arm. Baros fortred handlingen, men benagtede, at det hand-
lede om racisme. "Milan Baros ville signalere til M"Bia: Lad mig veere
i fred og giv mig noget luft. Det ved han endnu ikke, hvordan man

siger pa fransk,” var meldingen fra Baros davaerende klub Lyon.

I november 2005 fik en racistisk bemaerkning den danske
dommer Kim Milton Nielsen til at gribe efter det rade
kort i Champions League-kampen mellem Liverpool og
Anderlecht. Efter en naerkamp med en Liverpool-spiller
udtalte Anderlechts serbiske angriber Jestrovic sig racistisk,

og derfor viste Kim Milton Nielsen Jestrovic ud.

Der er mange, der ser fodbold - og sport gene-
relt — som et middel til konflikthandtering eller
forsoning.Til denne opgave anbefaler vi,at du
til en start lader eleverne komme med bud pa
tiltag til at bekeempe racisme i sportsverden.
Husk at understrege over for eleverne, at det
ikke kun behgver at handle om fodbold. Det
kan vaere en hvilken som helst sportsgren.| kan
finde inspiration og ideer til jeres projekter pa

de ovenstaende hjemmesider.

Malmanden Karim Zaza er ambassader for
"Giv racismen det rade kort”




Haefte 3 handler om forskellighed — om at veere sig selv og skille sig ud fra andre. Haeftet undersager dels, hvordan
vi alle skaber vores identiteter, dels historiske og nutidige aspekter af fx racisme og diskrimination. Gennem

en raekke eksempler diskuteres det, hvordan menneskers forskellighed til tider bliver gjort til et problem, hvilket
kan komme til udtryk i fiendebilleder, homofobi og diskrimination. Haeftets grundleeggende argument er, at
forskellighed bgr ses som noget positivt og som en styrke for den enkelte og for faellesskabet.

Malsaetninger for arbejdet med haefte 3

1.

Eleverne far en grundlaeggende forstaelse af, at det at have
forhandsindtryk af andre mennesker er 'naturligt, men kan
udvikle sig i en forkert retning

Eleverne kan identificere, forklare og argumentere imod
fordomme i deres eget miljg sdvel som i en historisk kontekst
Eleverne kender racetanken, der ligger til grund for racisme, og
de kan at opstille ligheder og forskelle mellem racisme

ferog nu

Eleverne kan navigere analytisk mellem begreber som fordom,
fiendebillede, racisme og diskrimination

Eleverne kender til centrale love og vedtzaegter, der skal sikre
alle imod forskelsbehandling og racisme

Eleverne har styrket deres evne til at vurdere, hvornar
uacceptabel forskelsbehandling finder sted

Eleverne kan analysere forskellige medieudtryk og vurdere
formal og virkemidler hos mediets afsender

Eleverne kender historien bag Danmarks relation til Grgnland
og har et indblik i nogle af de problematikker, der knytter sig
hertil, fx fordomme over for grenleendere i Danmark

Eleverne kan opstille handlingsmuligheder for aktivt at
bekeempe fordomme og intolerance

Naglebegreber
Censur
Diskrimination
Fordomme
Grgnland
Homofobi
Identitet

Medier

Racisme
Ytringsfrihed

Forskellige — og hvad s3?

Hvis du ikke har benyttet haefte 1 og 2, men @nsker at arbejde med
haefte 3 med udgangspunkt i antisemitismens historie, anbefaler
vi,at du inddrager fglgende opslag fra haefte 1 og haefte 2 eller pa
anden vis kommer ind pa disse emner:

Heefte 1:

* "Jodisk?” (s.2-3)

* "Jgder lever i hele verden” (s.4-5)

Disse opslag giver et indblik i, hvad det vil sige at vaere jede, og hvor
og hvorfor antisemitismen opstod.

Vi anbefaler ogsa, at eleverne har forstaelse for Holocaust, nar de
arbejder med undervisningsmaterialet. Du kan benytte falgende
opslag:

Haefte 1:

* "Holocaust”(s. 10-11)

* "Fra Danmark til Theresienstadt” (s. 16)

Haefte 2:

* "Tilbage til livet (s.2-3)

* "Aldrig mere” (s.4-5)

Du kan finde materialehenvisninger om Holocaust pa s. 18-20.

Hvem er du? (s.2-3)

Heeftets forste opslag fokuserer pd identitet. Hvad ger dig til den,

du er? Og hvordan pavirkes opbygningen af identitet? Formalet med
opslaget er, at eleverne forstdr, at de hver iszer har noget szerligt, som
adskiller dem fra andre — og at de har ting til feelles selv med folk, de
ellers ikke sammenligner sig med. Pa dette opslag introduceres ogsd
fem unge, der alle pa godt og ondt har oplevet at skille sig ud. Vi falger
disse unge gennem haeftet, hvor deres oplevelser og overvejelser om-
kring det at vaere anderledes bliver sat i relation til haeftets forskellige
emner.

Identitet

Det kan vaere sveert praecis at saette ord pa, hvad identitet betyder.
Mens man tidligere sa identitet som en fast forankret kerne af
karakteristika, anerkender man i dag i langt hgjere grad, at identitet
er noget, den enkelte skaber og vedvarende udvikler i en vekselvirk-
ning med andre mennesker.Gar | ind i en debat om identitet, kan du
fx fokusere pa, hvordan kompetencer, faellesskaber og forpligtelser
til andre mennesker har betydning for en persons identitet. Det vil
ofte vaere ud fra disse kategorier, en person udvikler og far bekraef-
tet sin identitet. Disse kategorier illustreres i opslagets gvrige emner
og kan danne udgangspunkt for en introducerende diskussion i

klassen:Hvad man er god til, hvilke grupper eller faellesskaber man
tilherer — venner, familie og fx et religiost eller nationalt feellesskab
- og hvilke daglige forpligtelser, man har i forhold til job, skole og
familie.

Diskussionerne om identitet ud fra opslagets tekst og opgaver
skal over for eleverne illustrere, at et menneske ikke kan karakteri-
seres ved ét ord. Fordomme, som er naeste opslags fokus, har
den konsekvens, at mennesker reduceres til kun at have fa
dominerende og negative karaktertraek.

Grupper

Gruppetaenkning er central for flere af haefte 3's pointer. Fx er det
ofte i grupper, at fordomme og modvilje mod mennesker eller
andre grupper kan udvikle sig, fordi det er lettere at konstruere
negative billeder af mennesker, der ikke indgar i samme gruppe
som en selv. At konstruere billeder af andre er samtidig med til at
definere selve gruppen. Som enkeltperson er man i sikkerhed’ og
kan fole sig tryg inden for en gruppe, og det kan derfor veere svaert
at ga imod de andre i gruppen, fx i forbindelse med mobning og
udelukkelse.

Opgave: Mit navn

I mange tilfeelde betyder et navn noget seerligt. Selv to, der hedder
det samme, kan have faet navnet af forskellige arsager, og der kan
veere forskellige historier knyttet til det. Da nogle elever maske ikke
er klar over eller kan huske deres navns betydning, eller hvorfor
foraeldrene har valgt det, kan du forud for undervisningen bede
eleverne sperge derhjemme, hvorfor foraeldrene valgte lige preecis
det navn, og om det har en saerlig betydning.

Opgave 1:Ligheder og forskelle

Det er vigtigt, at eleverne forstar, hvor nemt det er at finde ting

at samles om, men at man stadig ikke er mere ens, end at man
sagtens kan finde egenskaber eller kendetegn, der adskiller de
enkelte i en gruppe fra hinanden. Derfor skal der heller ikke meget
til at eendre ens status fra at veere inden for til at veere uden for en
gruppe.Du kan overveje at indlede opgaven med at etablere
klassen og dig selv som to grupper og derefter adskille dig fra
klassen ved at udpege karakteristika hos dig selv, som er seeregne
og anderledes fra elevgruppen.

Opgave 2: Mig?

Formalet med denne opgave er at lade eleverne konkludere, at
et menneske ikke kan reduceres til at bare at vaere én ting. Alle
mennesker har sammensatte personligheder, der ofte vil komme
forskelligt til udtryk.

Materiale til brug i undervisningen

IDENTITET

Litteratur

* "Billeder pa tvaers”

Jens Kostrup & Lisa Klécker, Mellemfolkeligt Samvirke, 2005.

Fotosamling inklusive lzerervejledning. Ud fra analyse af billederne

laegges der op til diskussion om identitet og opdragelse.

* "Tjek samfundet”
Ove Outzen & Benny Jacobsen, Columbus, 2008.
Grundbog til samfundsfag, der bl.a.omhandler roller og identitet, leve-
vilkdr og livsformer, den menneskelige natur, kulturmeder og kultur-
konflikter.

* "Dansk identitet?”
Grethe Grenkjeer, GEG Forslag, 2007.
Dvd med 20 film - alle pa et minut — der omhandler det at veere dansk.

Indeholder ogsa lzerervejledning, kopimateriale m.m.

* "Vi er Danmark”
Jacob Jorgensen & Jodo Penaguido, JJ Film for Udenrigsministeriet, 1996,
27 min.
Filmen praesenterer Danmark, dansk kultur, befolkning, traditioner og
holdninger med en humoristisk tone. Hvordan ser vi os selv, og hvordan

ser ‘de andre’ 0s? (DC-nr.: 46).

* ”Pa livet lgs”
Debatserie produceret af DR, der kan lanes gennem Centrene for

Undervisningsmidler (CFU). Serien bestar bl.a af:

* "De sorte danskere: mandetegnet”
DR, 2000, 30 min.
Hvornar er man dansker? Og vil man nogensinde blive respekteret i
Danmark, hvis man er merk i huden? Syv unge meaend med muslimsk
baggrund diskuterer vold, racisme, fordomme og danskhed. Sendt pa DR1,
13.februar 2000.

* "De sorte danskere: kvindetegnet”
DR1,2000, 30 min.
Debatprogram, hvor syv unge piger med muslimsk baggrund diskuterer
danskhed, torkleeder, segteskab og kvindelighed.

el

¢ "Identiteter pa spil. Et spil om kulturel identitet”
Mathilde Hjerrild Carlsen & Mette Hagh Mortensen, Columbus, 2008.
Spillet laegger op til en diskussion af, hvem vi er, og hvad vores identitet

betyder for vores vaerdier, normer og mader at teenke og handle pa.

Information og inspiration - til leereren

IDENTITET
* "|dentitet, ungdom og kriser”
Erik H. Erikson, Hans Reitzel, 1997.
Bogen fortaeller om unges identitetsdannelse og problemer forbundet

hermed. Bogen inddrager ogsa en behandling af identitet forbundet med

ken og etnicitet.




Domt pa forhand (s. 4-5)

Alle mennesker danner farstehandsindtryk af andre, nar de mades
— dette kan nogle gange veere negativt, men det er ikke det samme
som at veere fordomsfuld. Men demmer man pa forhdnd uden at
revidere sit forste indtryk, sG er man fordomsfuld. Dette opslags
formdl er at gore eleverne opmaerksomme pd, at alle - ogsd dem
selv — har fordomme, men at fordomme kan udfordres. Det handler
om at kende sine fordomme og fors@ge at konfrontere dem ved fx at
sa@ge information om en gruppe eller leere en person bedre at kende.
Det er vigtigt, at eleverne forstar, at fordomme kan blive farlige og
fx udvikle sig til fiendebilleder, der igen kan vaere medvirkende til
forskelsbehandling.

Fordomme - hvorfra?

Medier er en vigtig faktor i udbredelsen af fordomme. Medier kan
vaere bade holdningsbarende og holdningsaendrede i beskrivel-
ser af virkeligheden. Du kan valge at tage en diskussion af den
rolle, som aviser, nyheder, film, tv-serier osv. spiller for konstruk-
tionen og bekaeempelsen af fordomme. Hvordan ser fjenden fx

ud i den amerikanske tv-serie “24 timer”? Hvem er skurkene i
James Bond-filmene - bade de tidlige og de seneste? Du kan ogsa
sporge eleverne, hvilket indtryk de far af en bestemt gruppe, en
bydel eller et land ved at se nyheder pa tv. Medieanalyser af film
eller tv-udsendelser og tekstanalyse af aviser er oplagte mulig-
heder for en udvidet opgave, der kan satte gode diskussioner i
gang om, hvordan medierne praesenterer forskellige begivenhe-
der.

"Bekend en fordom”

En sommerdag i 2005 udspurgte Ungdommens Rade Kors forbi-
passerende i Kebenhavn om deres fordomme og satte dermed
danskernes fordomme til debat. Denne kampagne inddrages, fordi
den - uden at kriminalisere — saetter fokus p3, at alle mennesker har
fordomme. En vaesentlig pointe er dog, at fordomme kan komme
til udtryk pa meget forskellig vis: fra smadrillerier til udelukkelse

og vold. Og skiftet kan ske meget hurtigt.| kan finde en udferlig

liste over de fordomme, som blev bekendt under kampagnen her:

Opgave 1:Find en fordom

Ideen med opgave 1 og seerligt 1B er at afdramatisere begrebet
fordomme og samtidig starte en refleksionsproces om, hvorfor vi
hver iszer har fordomme.Ved at diskutere egne og gaette andres
fordomme bliver det mere legitimt at tale om, at alle har for-
domme. Nar man skal geette en andens fordom(me), tydeligger
man samtidig, hvilke tanker (og mulige fordomme) man har selv
om personen.Opgaven kan dermed vaere en anderledes made at
komme omkring et svaert emne og pa samme tid seette tanker i
gang om den made, vi opfatter hinanden pa.En mulighed for at
variere opgaven er at medbringe fotos af foraeldre eller andre fami-
liemedlemmer og lade eleverne geette deres job, baggrund m.m.

Ungdommens Rade Kors’kampagne “"Bekend en fordom’.

og dermed vise, at alle mennesker former en umiddelbar opfattelse
af andre pa baggrund af det, de kan se — ofte med en ringe chance
for at geette rigtigt.

Opgave 2:Farlige fordomme?
Fokuser evt.i opgave 2 pa, hvordan man i grupper let kommer til
at fastholde fordomme om andre. Dette er noget, eleverne vil
kende fra deres hverdag.

Fjendebilleder kan vokse ud af fordomme og lede til udelukkelse
og diskrimination, hvis ingen i en gruppe tor eller vil gribe ind.
Du kan evt.tage afsaet i klassens diskussion og derefter
perspektivere til en starre historisk kontekst, fx den gradvise ude-
lukkelse af joder i det tyske samfund op til og under 2.Verdenskrig.
Dette vil veere saerligt oplagt, hvis | har arbejdet med de to fore-
gaende hafter.

Materiale til brug i undervisningen

FORDOMME OG FJENDEBILLEDER

* "Fjender og fjendebilleder”
Peter Bejder & Kim Boye Holt, Mellemfolkeligt Samvirke, 2005.
Bogen omhandler fordomme, stereotyper og fjendebilleder fra forskellige
tider og sammenhaenge. Fjendebilleders funktioner analyseres, og det

diskuteres, hvordan disse kan bruges til at legitimere folkedrab.

* "Europas andre”
Mikkel Bogh m.fl., Tiderne Skifter, 2005.
Via nedslag i Europas 2500-arige kulturtradition gives eksempler pa,
hvordan angsten for det ukendte har resulteret i deemonisering af ‘de

fremmede’ Afsnit om antisemitisme af Moritz Schramm.

* "Religion og identitet - er der en sammenhang?”
Lars Nymark Heilesen & John Rydahl, Aros Forlag, 2006.
Fokuserer pa forholdet mellem islam og kristendom. Undersager bl.a.,

hvordan fordomme er med til at pavirke kulturmoder.

* "Good Morning America - God Morgen Danmark”

USA’'s mest sete morgen-tv-program, ABC’s “Good Morning America’,

portraetterer Danmark og danskerne og viser et (amerikansk) billede af os

selv — og vores fordomme. Sendt pa DR1 den 12.maj 1997.

* "Mit Danmark”
Torben Brandt, Janus Billeskov Jansen & Signe Byrge Serensen, Final Cut Film
Productions (i samarbejde med bl.a. DR og Al-Arabiya), 2006, 57 min.
Ti danskere med arabiske redder fortaeller om deres Danmark (DC-nr.:
30.1645).

Information og inspiration - til leerere

FORDOMME
* "Fordomme og fjendebilleder - En temabog til psykologi”
Bente Sig, Munksgaard, 1998.
Bogen forsgger ud fra isaer psykologiske tilgange at forklare drsagerne til,

at vi mennesker har fordomme og skaber fjendebilleder.

Selv uden racer er der racisme (s.6-7)

Dette opslag giver en indfaring i racisme som nutidigt fienomen og
forklarer racetankens historiske baggrund. Det behandler den evo-
lutionistiske tankegang, der var almindelig i ikke mindst Europa helt
frem til begyndelsen af det 20. drhundrede. Formdlet med opslaget
er at give eleverne et indblik i racismens opstaen og samtidig vise, at
selvom videnskaben ikke laengere er fokuseret pd at inddele menne-
sker i forskellige racer og tildele dem seerlige egenskaber, sa eksisterer
der stadig racisme i vort samfund. Den nutidige racisme er oftere
kulturelt frem for biologisk funderet.

Racisme

Racetanken hanger taet sammen med oplysningstiden og
kolonitidens @gede kendskab til fjerne lande og datidens viden-
skabsmaend, der studerede og beskrev de 'primitive’ folk. Vestlige
videnskabsfolk var optaget af at finde og beskrive de mest primi-
tive former for kultur og religion for herigennem at kunne udlede
en evolutionistisk linje. Den vestlige hvide mand blev set som et
naturligt endepunkt pa denne linje. Nar grupper af mennesker
blev beskrevet som laverestaende, afspejlede det altsa en udbredt
opfattelse af, at jordens folk befandt sig pa forskellige stadier af
det, man sa som den menneskelige udvikling.Vil du uddybe den
historiske kontekst for racetanken, er det oplagt at komme ind pa
bl.a. periodens kristne missioner og ikke mindst koloniseringen.

Det er en vigtig pointe, at racetanken - det at inddele menneske-
heden i racer med forskellige fysiske og psykiske egenskaber - ikke
ngdvendigvis var ensbetydende med racisme. Det var dog ofte
tilfeldet i forhold til sorte og asiater, som i den vestlige verden gen-
nemgaende blev set pa som laverestaende ift. hvide. Racetanken
var accepteret bgrneleerdom - ogsa efter 2.Verdenskrig. Rangord-
ningen, dvs.racismen, som tildeler racerne ulig intelligens og evner,
ramte i Danmark grgnleendere, sorte og andre sdkaldte ‘primitive

stammefolk’ Derimod blev den racistiske antisemitisme — at joder
blev opfattet som en laverestaende race — i mellemkrigstidens
Danmark ofte forstaet som ensbetydende med nazisme og blev af
mange ringeagtet.

Erkendelsen af konsekvenserne af 2.Verdenskrig og Holocaust
havde utvivisomt stor betydning for endringen af racetanken,
men forst med det generelle opger med kolonialismen og i kraft
af borgerrettighedsbevaegelsen i USA blev kampen mod Vestens
raceteenkning og racisme for alvor taget op.

Sluttelig kan det bemaerkes, at idéen om at inddele verdens
befolkning i racer - og tillaegge disse forskellige egenskaber, evner
m.m. - ikke kun harer Vesten til. Ogsa andre steder i verden har
mennesker kategoriseret og rangordnet ‘fremmede’ folkeslag.
'Racehierarkier’ kan derfor se forskellige ud, alt efter hvem der star
bag rangordningen.

Elever og racisme

Mange elever er ikke bekendt med racismens historiske kontekst
og kan derfor have en noget uklar forstaelse af, hvad racisme op-
rindeligt var.Nogle elever mener maske selv, at de er ‘lidt racistiske,
hvis de eksempelvis synes, de har sveert ved at tale med andre
unge, der har en anden kulturel, national eller religigs baggrund.
Mange kobler generelt racisme meget teet til det at have fordom-
me. Det er vigtigt at bruge tid pa at definere racisme for eleverne.
Hvis man slutter fra ydre forskelle, dvs. fysik/udseende (fx hudfarve),
til mentale evner og formaenhed, sa er der tale om det, man kan
kalde biologisk racisme. Slutter man derimod fra fx langt skaeg og
torklaede til mentale evner, tilbgjeligheder osv., sa er der snarere
tale om kulturel racisme. De ydre forskelle, der i dag oftest leder til
racistiske slutninger, henviser til religigse tilhersforhold og kultu-
relle markegrer — ikke til biologiske (etniske) tilhersforhold.| denne
nye form for racisme fastlases en gruppes kulturelle kendetegn og
anses som determinerende karakteristika, der fortaeller noget om
alle i gruppen.

| det offentlige rum blandes etnisk oprindelse og religigst tilhors-
forhold dog ofte sammen. Dette kan illustreres med betegnelsen
"bosniske muslimer”som en szerlig etnisk gruppe, der skulle
adskille denne gruppe fra deres ikke-muslimske naboer. Et andet
eksempel er ss mmenblandingen af “araber” og "muslim”Hvis
denne form for raceliggerelse kobles med negative fordomme, sa
er der ikke langt til den traditionelle biologiske racisme.Pa samme
made ses det, at normer, der forst og fremmest er geografisk
afgreensede eller kulturelt betingede traditioner, tilskrives en saerlig
religion, der dermed fremstilles som barbarisk og tilbagestaende.
Dette kan eksemplificeres med debatten om omskaering af piger,
der oftest fremstilles som noget saerligt muslimsk. Traditionen har
dog i sit udgangspunkt intet at gore med islam, men praktiseres af
bade muslimer og kristne i bl.a. Egypten og Etiopien.

En made at snakke med eleverne om disse komplekse forskelle
og kategorier kan vaere at understrege, at baggrund, kultur eller




religion ikke pa forhand definerer, hvordan et menneske er — men
at der findes utallige mader at veere sort, jode, muslim eller asiat pa.
Samtidig anbefaler vi, at klassen sammen arbejder med lgsnings-
modeller: Hvilke eventuelle negative forestillinger har eleverne

fx om 'fremmede’? Og handler disse forestillinger om en saerlig
opfersel eller maske endda seaerlige racemaessige eller arvelige
tilbgjeligheder, som eleverne mener, bar eendres? Tal med eleverne
om, hvilke konsekvenser det kan have, hvis man mener, at et
mindretals ‘seerlige’ opfersel er forkert og ikke kan aendres.

Du kan perspektivere dette til, hvordan regimer verden over i
tidens lgb har sggt at lgse mindretalsproblemer gennem
konvertering ved tvang, isolation, udvandring, internering eller
udryddelse.

| diskussionen om racisme anbefaler vi, at eleverne ogsa stifter
bekendtskab med racerenhedstaenkningen, der var central i
nazisternes ideologi.

Opgave 2: Skolebgger

Opgave 2 fokuserer pa de to skolebogscitater fra 1920 og 1936 og
lader eleverne diskutere forskelle pa racisme dengang og i dag.
Det er i denne forbindelse vigtigt, at eleverne forstar, at racetanken
frem til begyndelsen af det 20.arhundrede var en almindelig made
at anskue forskelle mellem folk pd — ogsa i videnskaben. Derfor ma
diskussioner om, hvorvidt noget er racistisk, nuanceres i forhold til,
hvordan man definerer begrebet, og hvilken tid man befinder sig i.
Fx er det vigtigt at understrege forskellen mellem racetanken og
racisme. Racetanken var ikke ensbetydende med racisme (forstaet
som en rangordning af racerne). Racetaenkningen var ofte racistisk,
nadr det handlede om fx sorte og asiater, hvorimod den udbredte
opfattelse af, at joder var en saerskilt race, mere sjeeldent udartede
sig til egentlig racisme - dvs. at seerligt negative, arvelige egen-
skaber blev tilskrevet jgderne som helhed.

De to uddrag fra skolebggerne er abenlyst racistiske, netop pga.
det racehierarki, de etablerer.Om citatet fra historiebogen fra 1936
kan det tilfgjes, at netop denne passage forte til heftig debat i Dan-
mark. | Historisk Tidsskrift blev beskrivelsen af den nordiske race
droftet i hidsige vendinger.| sidste ende tvang debatten forlaget til
at udsende en revideret 2. udgave af skolebogen uden henvisnin-
gen til en seerlig foreregenskab hos den nordiske race samt med
en tilfgjelse om, at raceinddelingen matte anses for meget usikker.
Racetanken - at menneskeheden kunne inddeles i mangfoldige
racer med forskellige traek - stillede historikerne derimod ikke
spergsmalstegn ved. Men de fandt omtalen af fereregenskaber
lige vel inspireret af nazismen.Bruger | tid pa en diskussion af
skolebgger, kan du med fordel perspektivere til i dag. Dette kan du
fx gore med en debat om, hvordan skolebgger og teorier - sdsom
raceteorien — altid er et produkt af deres tid: Ogsa i dag er skole-
bager pavirket af seerlige tidsbestemte, fremherskende stremnin-
ger.Det er en vigtig pointe, at disse stremninger ikke er de

samme over alt i verden, og at de er praeget af flere faktorer, fx et
lands nationale historie og den viden, vi har fra den videnskabelige
forskning. En sadan diskussion kan give eleverne et staerkere

blik for, at alt, ogsa skolebgger, har en bestemt afsender med et
bestemt verdens- og menneskesyn. At skolebgger fra en given
periode synes misvisende, set i forhold til hvad man ved i dag, eller
hvordan skolebager udformes nu, er saledes ikke det samme som,
at der er tale om propaganda.

Hvis | pa skolen har gamle bager liggende, kan | evt. studere, hvor-
dan forskellige folkeslag og kulturer er blevet beskrevet gennem
tiderne.Denne diskussion kan kontrasteres til karikaturen i haefte 1,
s.9,der netop er fra en skolebog, og som utvivisomt kan betegnes
som propaganda. Den biologiske videnskab er i dag milevidt fra
datidens og har reduceret raceteenkningen og den videnskabelige
racisme til - naermest — en farce.

Uddragene fra de to skoleb@ger stammer fra:
"Geografi, nr. 1: Starre leerebog i geografi”

P.Dahlberg, 14.udgave, Nordisk Forlag, 1920, s. 125-125.
Bogen er udlant af Dansk Skolemuseum.

"Verdenshistorie — en oversigt til undervisningsbrug” (Bind 1)

Paul Holt, 1.udgave, 1936, s. 35ff. (2. reviderede udgave 1939).
Bogen kan lanes pa Det Kongelige Bibliotek.

Materiale til brug i undervisningen

RACISME

* "De hvides verden”
Olaf Ries & Claus Buttenschen, Alinea, 2006.
Bogen handler om mgdet mellem Europa og resten af verden og bergrer
emner som indvandring, fremmede; racisme, demokrati og menneske-
rettigheder. Den historiske kontekst med kolonisering, slavehandel og

Darwins teorier diskuteres ogsa.

"Europa og indvandringen”

Malin Westerlund, Alinea, 2006.

Bogen kigger tilbage pa fortidens folkevandringer og seger bl.a.at
nuancere forestillingen om ‘de fremmede’ Emner som nationalisme og

racisme bergres.

"Racist eller omvendt?”

Mellemfolkeligt Samvirke, 2008.

Elevmagasin om unges oplevelser med racisme i Danmark og med ek-
sempler pa, hvad man kan gere for at bekeempe racisme. Behandler ogsa

forskelsbehandling blandt unge jeder i Israel. Kan bestilles pa:

Hjemmeside til udstillingen "Deadly Medicine — Creating the Master
Race” pa United States Holocaust Memorial Museum. Indeholder
billeder af stamtavler,anden nazistisk propaganda samt gjnevidne-

beretninger.

MNegre fra @st-Sudan.
| Baggrunden ses deres kegleformede Hytrer.

Illustration fra en geografibog fra 1937.

° "Dem fra 9.”
Karin Slot Christiansen & Marlene Eyde, DR Dokumentar, 2005, 28 min.
1 9.a pa Breendgardskolen i Herning gar der 21 teenagere fra ni nationer.
De fleste af klassens tosprogede elever er fedt i Danmark, men de maerker
tit racisme pa egen krop. Sendt pa DR 7.december 2005 (DC-nr.: 30.1664,
CFU:510100).

"Elevatoren”

Alrick Riley, 2000, 4 min.

Engelsk kortfilm med danske undertekster.To maend er alene i en elevator.
Den ene er sort, den anden er hvid. De star meget teet, og angsten breder
sig.Vist pa DR2,27.august 2001.

"Sort-hvidt”

Peder Norlund, 2000, 14 min.

Norsk kortfilm med danske undertekster.To ensomme mennesker mgdes
pa nettet.Han ved ikke, at hun er tilhaenger af "black power”-bevaegelsen,
og hun ved ikke, at han er nynazist.Vist pa DR2,27.august 2001.Begge
kortfilm af del af "Racisme 2001 som indeholder i alt fire dokumentarfilm
(DC-nr.:77.64,CFU:510100).

Information og inspiration - til leereren

RACEHYGIEJNE
* "Racehygiejne i Danmark 1920-56"
Lene Koch, Gyldendal, 2000.
Om bl.a.forudsaetningerne for racehygiejnens politiske gennemslag,

eugenik som videnskab og forholdet til den tyske racehygiejne.

* "Racehygiejnens fodsel”
Birgit Kirkebeek i “Gén-vejen : biologien for og nu;, Det Etiske Rad, 1992,
s.17-32.
Artiklen beskriver, hvad racehygiejne er,og hvordan de racehygiejniske

teorier var udbredt i Europa og USA i starten af 1900-tallet.

Nar forskelle er en ulempe (s. 8-9)

Dette opslag handler om nogle af de konsekvenser, fordomme kan
have: homofobi, udelukkelse og forskelsbehandling. Det saetter fokus
pa konkrete eksempler pd forskelsbehandling og pa nogle af de
bagvedliggende drsager til, at forskelsbehandling finder sted.
Formdlet med opslaget er dels at behandle forskellige former for
diskrimination, dels at gare opmaerksom pa de love og regler, der skal
modbvirke forskelsbehandling i Danmark.

Forskel pa folk

En af malsaetningerne med dette haefte er at ruste eleverne til at
skelne mellem situationer, hvor der er tale om enten legitim fra-
vaelgelse/fremhaevelse eller diskrimination (fx i forbindelse med de
naevnte eksempler som job, praktikpladser m.m.). Fraveelges man
pa grund af en bestemt kulturel, religigs eller seksuel orientering, er
der tale om diskrimination. Har eleverne sveert ved at se forskellen,
kan du evt.anskueliggere den ved at skelne mellem "hvad man er’
og "hvad man ger”.

Det er oplagt at perspektivere diskussionen til en debat om,
hvad det betyder, nar en person adskiller sig fra det ‘'normale’
Hvem og hvad definerer fx, hvad der er normalt - i klassen, i byen, i
Danmark? Her kan du pointere, at det 'normale’ varierer fra sted til
sted, fra land til land. En vigtig pointe er naturligvis, at det at veere
anderledes end flertallet ikke er negativt, men at det ofte kraever
mod og styrke at sta ved, hvem man er.

Forskelsbehandling forbudt

Forskelsbehandling er forbudt i Danmark, men det er ikke altid

let at sikre, at forbuddet bliver overholdt.| nogle lande, som fx
USA, har man vedtaget szerlige love, der giver fx kvinder fordele i
uddannelsessystemet eller giver szerlige rettigheder til bestemte
etniske minoriteter. Sddanne love er indfert for at give modvaegt
til den historiske magtfordeling, hvor hvide maend har domineret
bade uddannelses- og erhvervsverdenen. Men ogsa sadanne love
kan give bagslag og kan mod hensigten vaere med til at antyde,
at nogle personer med en saerlig baggrund ikke kan klare sig pa
samme vilkar som andre, men har brug for ekstra hjzaelp. Dermed
kan love som disse vaere med til at fastholde bade de fordomme,
der er om bestemte grupper, og de magtstrukturer, lovene er
teenkt at skulle modarbejde. Der er af disse arsager stor modstand
mod lovgivning, der giver positiv seerbehandling, men samtidig
er der ikke konsensus om, hvordan man bedst modvirker forskels-
behandling.

Den danske lov om forskelsbehandling blev zendret i 1971 til ogsa
at forbyde forskelsbehandling pé grund af race, hudfarve, afstam-
ning eller oprindelse. Udvidelsen skyldtes bl.a., at Danmark kun ved
at introducere begrebet "race”i lovteksten kunne tilslutte sig FN’s
racediskriminationskonvention fra 1963.

Torkleede eller ej?

Hvis du veelger at ga i dybden med en diskussionen om hovedbe-
kleedning - i samfundet generelt eller fx pa din skole — anbefaler




vi, at du saetter fokus pa de bagvedliggende arsager til, at nogle
muslimske kvinder tager tgrklaedet pa, mens andre sa steerkt
fordemmer det.Her kan | ogsa diskutere, hvad det er, der geor,

at sa mange staerke fglelser er involveret. Det kan vaere en svaer
diskussion at tage i klassen. Saerligt hvis der er elever, der baerer
torkleede, eller som bekender sig til islam. Ikke desto mindre er
diskussionen en oplagt made at komme omkring flere perspekti-
ver af forskelsbehandling pa. Fx vil der ofte bade veere fortalere
for, at terklaedet er undertrykkende for kvinder og dermed bor
forbydes - og at det er kvindens ret at bestemme, hvad hun vil
tage pa. Man kan ogsa finde argumenter om, at forbud mod tor-
klaeder i bestemte erhverv udelukker muslimske kvinder fra nogle
stillinger.

Benyt evt.en aktuel case. Fx om det skal veere tilladt at baere
torkleede pa folketingets talerstol (som der blev stillet spgrgsmals-
tegn ved, da den muslimske Asmaa Abdol-Hamid i 2007 stillede
op til valg for Enhedslisten). Et andet eksempel er forbuddet
mod religigse symboler ved de danske domstole, der vakte heftig
debat i foraret 2008. Argumentet for forbuddet var, at dommere
skulle veere neutrale og ikke pavirket af andre autoriteter (som fx
religigse doktriner eller ledere) end den danske lov. Der var mange
stemmer og holdninger i debatten, og nogle mente, at forbud-
det med vilje ramte muslimer i Danmark og altsa var en form for
diskrimination.
Har eleverne sveert ved at komme omkring problematikken, kan
du fx stille spgrgsmal som:
- Har jeres skole ret til at bestemme, hvad man ma og ikke ma
have pa? Og hvor gar graensen for, hvad hvem ma bestemme?
— Skal der veere faelles regler for alle former for hoved-
beklaedning — 0gsa kasketter og huer?
- Kan der vaere konsekvenser af enten at tillade eller forbyde
hovedbeklzedning i skoler eller pa arbejdspladser — og i sa fald
hvilke?

Lad eleverne finde argumenter for og imod de svar, | kommer frem
til. Pointen er ikke at blive enige eller finde endelige lgsninger,
men at eleverne forstar det komplekse ved at opstille regler, der pa
én gang skal sikre alles grundlaeggende rettigheder og samtidig
modbvirke diskrimination.

Opgave 3A opfordrer eleverne til at overveje, hvordan man kan/ber
reagere, nar man overveerer eller oplever forskelsbehandling. Hvilke
muligheder er der for at blive accepteret som anderledes — og blive
behandlet pa lige fod som andre? Og i sidste ende: Hvad kan man
gore for, at de, der skiller sig ud fra maengden, kan fgle sig trygge i
samfundet?

Opgave 3B tager udgangspunkt i en omdiskuteret og i manges
ojne ret kontroversiel udtalelse fra en kriminalinspekter.| gen-
nemgangen af spgrgsmalet kan du evt.sperge eleverne, om det
betyder noget, at det er en autoritet som en kriminalinspekter,
der udtaler sig. Eleverne ma gerne reflektere over, hvilke mulige
konsekvenser, der kan veere af sddanne ytringer og holdninger.

Materiale til brug i undervisningen

HOMOSEKSUALITET
* "Den forbandede keerlighed. 14 fortaellinger om homoseksualitet
og kulturel mangfoldighed”
Malene Fenger-Grendahl & Marianne Nehr Larsen, CDR-Forlag, 2006.
Bogen handler om unge homoseksuelle og deres kampe for kaerligheden

- og for at blive accepteret som dem, de er.

® 7100 pct. homo: Pa livet lgs”
Claus Hage, Ulla Hasselbalch m.fl.,, 2000, 30 min.
Debatprogram, hvor seks unge homoseksuelle diskuterer, hvad det vil

sige at veere tiltrukket af samme ken, og hvordan det er at ‘springe ud’

over for familie og venner. Sendt pa DR1,9.april 2000 (CFU: 510100, DC-nr.:

30.1776).

FORSKELLIGHED

* "Andre venner”
Jannik Splidsboel & Cathrine Marchen Asmussen, Radiator Film, 2004,47 min.
Rasmus og Nino er 15 ar. De har forskellig etnisk baggrund og er gode
venner.Nar det kommer til keerester, maerker de kulturklgfterne. Rasmus’

kaereste er arabisk, og Ninos er dansk, og det giver problemer.

® "Zezils verden”
Jannik Splidsboel & Cathrine Marchen Asmussen, Cosmo Doc, 34 min.
Cecilie gar i 9.klasse pa en skole i Kebenhavn, hvor hun som dansker er i
mindretal, sa her er hun 'den fremmede’ Men hun er bedste venner med

klassens to populzere, arabiske piger, Tanja og Mia.

Information og inspiration - til leereren

FORSKELLIGHED

Pa kvinfos hjemmeside findes temasider om terkleededebatten m.m.fra
december 2007.

Sig, hvad du vil! (s. 10-11)

Ytringsfrihed er grundleeggende i et demokratisk samfund, ogsa i
Danmark. Dette opslag handler om ytringsfrihed — pd godt og ondt.
Det omhandler det, man kalder "ytringsfrihed under ansvar”: At man
i Danmark har retten til at ytre sig, men at denne frihed ikke ma mis-
bruges til fx at sdre, hdne eller true andre. Opslaget diskuterer balan-
cen mellem friheden til at ytre sig og retten til ikke at blive udsat for
fx racisme. Formdlet med opslaget er saledes at introducere eleverne
for den grundlovsbestemte ytringsfrihed og dens begraensninger
ifolge dansk straffelov. Eleverne skal samtidig forstd, at misbrug af
ytringsfriheden kan fortolkes forskelligt, og at nogle ytringer kan

Demonstration i forbindelse med de 12 tegninger af profeten
Muhammed i Jyllands-Posten.

blive opfattet som kraenkende, uden at de, der fremsaetter dem, kan
dommes ved dansk lovgivning.

Ytringsfrihed

Ytringsfrihed betyder, at alle m& mene, sige og skrive, hvad de vil

- sd leenge det ikke skader andre. Indebaerer ens ytringer, at man
haner, truer eller nedvaerdiger andre mennesker, fx pga. deres
religion eller seksuelle orientering, kolliderer ytringsfriheden dog
med andre af Danmarks vedtagne love, fx de sakaldte racisme- og
blasfemiparagraffer. Dette kan straffes med bade eller faengsel i op
til to ar (se racismeparagraffen, § 266 b, eller blasfemiparagraffen,
§ 140).

Nar | diskuterer ytringsfrihed, anbefaler vi, at du understreger, at
retten til at ytre sig indebaerer en forpligtelse til at overveje konse-
kvenserne af sine ytringer.| kan evt. haeve denne diskussion til

en generel diskussion om, at rettigheder altid medferer forpligtel-
ser og ansvar, og du kan bede eleverne give andre eksempler pa
dette.

Greenser for ytringsfrihed?

Det er oplagt at diskutere pressefrihed: Du kan her understrege, at

censur er forbudt i Danmark, og at det er nedskrevet i Grundlovens
§ 77, at censur aldrig igen kan indfgres. Du kan perspektivere dette
til en diskussion om propaganda eller om benaegtelse af Holocaust

(se haefte 2,s.6). Diskussionen om Holocaust-benaegtelse saetter
fokus pa nogle af de konsekvenser, som ytringsfrihed ogsa kan
have.Nogle lande, fx England og Tyskland, har indfert love, der for-
byder benagtelse af Holocaust.| Danmark har man ikke en saerlig
lovgivning, der ger Holocaust-benaegtelse strafbart. Diskussionen
ma gerne lede frem til en udveksling af forslag til, hvilke andre me-
toder (end censur og forbud) man kan benytte for at sikre sig imod
racistiske eller sarende udsagn — og hvordan man skal reagere pa
sadanne ytringer.

12 tegninger

Offentliggerelsen (og genoptrykningen) af de 12 Muhammed-
tegninger i Jyllands-Posten og udviklingen herefter beskrives

kun i korte, introducerende traek. Dette haeftes opslag kan bruges
som en indgang til at beskaeftige sig med tegningerne og deres
konsekvenser, eller opgaverne kan bruges som en afslutning pa et
kortere eller lzengere forlab om sagen.

Hvor gar graeensen mellem sjovt og sarende? Eleverne forventes
ikke at komme frem til ét rigtigt og endeligt svar i denne opgave.
Formalet er, at de bliver mere opmaerksomme pa deres sprogbrug
og bevidste om, at det, de til tider siger i sjov, kan veere meget
sarende for andre. Blandt elever kan der vaere en tendens til at
forsvare eller undskylde sarende kommentarer med, at det var
sagt i sjov. Derfor vil diskussionen om, hvorvidt det er acceptabelt
at komme med nedsattende kommentarer, hvis hensigten ikke
er ondsindet, vaere relevant for de fleste skoleklasser. Eleverne ma
meget gerne komme frem til, alene eller gennem din styring af
diskussionen, at man skal vaelge sine ord med omtanke - bade over
for dem, man kender, og dem, man ikke kender.

I denne diskussion kan du inddrage udviklingen af globale medier.
Hvilken indflydelse fik det fx, at sagen om de danske tegninger

gik verden rundt? Du kan ogsa sp@rge ind til, hvordan eleverne
selv oplevede det faktum, at sagen var i verdens medier.En sadan
diskussion kan samtidig gere elever opmaerksomme pa, at nyheds-
historier daekkes ud fra saerlige vinkler.Vil | ga i dybden med sagen,
kan du bede eleverne analysere daekningen af sagen pa flere for-
skellige tv-stationer.Du kan fx finde daekning af sagen fra DR/TV2,
den arabiske tv-kanal Al-Jazeera og CNN.

Internettet har haft en betydelig indflydelse pa de af verdens lande,
som ikke tidligere har haft adgang til et differentieret udvalg af
informations- og nyhedskanaler. Men der er ogsa lande, hvor selv
internettet censureres af staten.

En af bagsiderne ved internettets demokratiske funktion som et
overvejende frit informationsmedium er, at det et seerdeles effek-
tivt instrument til at sprede antisemitisk, racistisk propaganda. Alle
kan laegge tekst, karikaturer, billeder osv. pa nettet, og der er ringe

mulighed for stoppe hate speech pa internettet.




Materiale til brug i undervisningen

MEDIER OG YTRINGSFRIHED

°® "Censur og ytringsfrihed. Temahaefte 8.-9. klasse”
Stine Grynberg, Alinea, 2007.
Fortaeller ytringsfrihedens — og censurens - historie. Haeftet bergrer ogsa
Muhammed-tegningerne og de begraensninger, der i dag er for ytrings-
friheden.

* "Medier”
Lise Penter Madsen, Gyldendal Uddannelse, 2006.
Undervisningsavisen tager fat i emner som unges medieforbrug, censur,
Muhammed-tegningerne og ytringsfrihed. P4 avisens hjemmeside ligger

der gratis opgaver, fotos m.m.:

* "Bomben i turbanen”
DR2-tema og debat, veert: Kurt Strand, 150 min.
Tema om de 12 Muhammed-tegninger og de reaktioner, der kom rundt
om i verden. Sendt pa DR2, 30. september 2006 (CFU: 125200; DC-nr.:
30.12).

Information og inspiration - til lsereren

RACISMEPARAGRAFFEN

Pa rigsadvokatens hjemmeside findes en liste over domme i sager, hvor
der er rejst tiltale efter racismeparagraffen (§ 266b). Listen opdateres

lebende.

Gronland: faellesskab og fordomme (s. 12-13)

Dette opslag saetter fokus pa Grenlands historie som dansk koloni

og pd magtforholdet mellem Grgnland og Danmark. Det behandler
bade historiske og nutidige sider af udviklingen i Grenland. Et fokus-
punkt er de fordomme om Grenland og grenlaendere, som eksisterer i
Danmark. Formdlet med opslaget er dels at szette fokus pa den dansk-
grenlandske historie med et perspektiv, der sjeeldent skildres
(Danmarks kolonisering og modernisering af Grenland), dels at

dbne for en diskussion om, hvorfor der stadig findes fordomme om
grenlendere i Danmark i dag.

Kolonisering

Nar du gennemgar Grgnlands status som dansk koloni, er det
oplagt at brede diskussionen ud til mere generel kolonihistorie,
bl.a. koloniseringen af Afrika.Du kan her gd ind i nogle af de
bevaeggrunde, der 13 til grund for koloniseringstanken: At vestlige
stormagter sggte at udbrede deres imperier i fierne egne, udvinde
rastoffer eller profitere pa anden vis. Derudover var en gennem-
gaende tanke, at befolkningen i disse lande var laverestdende, og

at koloniseringen derfor var til deres eget bedste. Et eksempel pa
dette er arbejdet med at oplyse og uddanne grgnleenderne. Arbej-
det var samtidig teet forbundet med en missionsindsats

for at kristne den grgnlandske befolkning. Et andet eksempel er
indsatsen for at tvangsflytte beboere i afsidesliggende bygder ind
til de starre byer, hvor der var sygehuse og skoler. Der er mange
problematikker knyttet til bade kolonisering og missionering. Oftest
kendte kolonimagter og missionzerer ikke meget til de lande og kul-
turer,de kom til, og til den levevis lokalbefolkningen forte. Historien
viser, at de voldsomme andringer, koloniseringen af et land med-
forer, ofte har vidtraekkende konsekvenser for samfundenes struktur,
befolkningens levemade og traditioner m.m.

Den store plan

Danmarks syn pa og planer for Grgnland har sendret sig igennem
tiden.Fra begyndelsen af koloniseringen i 1700-tallet og frem til 2.
Verdenskrig var Grgnland i hgj grad isoleret fra resten af Danmark,
og den danske stat sa helst, at grgnlaenderne ikke blev pavirket

af dansk sprog, kultur osv. Man skulle ligefrem have en szerlig til-
ladelse til at komme ind i Grgnland. De danskere, der opholdt sig

i Grgnland (meget fa sammenlignet med i dag), leerte som regel
grenlandsk pa et niveau, sa de kunne bega sig i dagligdagen, nar
de skulle missionere, handle osv.

Et vaesentligt skift skete i forbindelse med Grundlovsaendringen

i 1959, hvor Grgnland overgik fra koloni til dansk amt. Forholdet
mellem Grgnland og Danmark i 1950’erne og 1960’erne var saledes
karakteriseret af en ‘daniseringspolitik’ En del af denne politik

gik ud p3, at grenlaendere skulle tale bade grgnlandsk og dansk.

De danske myndigheder mente, at grenleendernes uddannelses-
muligheder ville blive bedre, hvis skoleeleverne kunne dansk. Fra
1960’erne og frem havde man derfor et skolesystem med klasse-
opdelt undervisning, saledes at de elever, der kun talte grenlandsk,
gik i én klasse, og de dansksprogede gik i en anden. Det bevirkede
dog, at der med tiden blev stor forskel pa niveauet i klasserne, bl.a.
fordi de fleste lzerere var dansksprogede. | 1994 gik man derfor bort
fra ordningen.| stedet oprettede man nu integrerede klasser, hvor
eleverne blev blandet, og hvor der bade blev talt grenlandsk og
dansk.Siden 2002 har man fokuseret mere pa sprog i de grenland-
ske skoler, og eleverne lzerer nu bade grgnlandsk og dansk allerede
fra 1.klasse.

Gregnland mod gget selvstaendighed

Grgnland star i dag - efter en lang historie som forst dansk koloni
og siden dansk amt - ved en skillevej.| 1979 fik Grgnland hjemme-
styre og overtog i den forbindelse ansvaret for en hel del omrader,
bl.a.skolevaesen, sundhedsvaesen, kultur, kirke m.m.| foraret og
sommeren 2008 arbejdes der pa en ny selvstyrelov, der ogsa i
udenrigsforhold skal ggre Grgnland mere uafhaengig af Danmark.
Den grgnlandske befolkning skal i november 2008 tage stilling til
selvstyreloven, som af det danske Folketing forventes at traede i
kraft pa Grgnlands nationaldag den 21.juni 2009.Vedtages loven,
far det grenlandske landsstyre for ferste gang mulighed for selv at
lovgive i grgnlandsk udenrigspolitik, dog ikke i forsvarsforhold.

hy

En grenlandsk fanger.

Forskellige opfattelser af Danmark som kolonimagt
Mens mange i dag ser saerdeles kritisk pa international koloni-
historie, synes der at vaere en tendens til at se med mere positive
ojne pa Danmarks egen historie som kolonimagt. Som den dansk-
grenlandske dreng Salik siger pa s. 12: "Folk har en idé om, at
Danmark ikke var et koloniland pa den darlige made” Du kan med
fordel diskutere med klassen, om eleverne er enige med Salik, og
hvad dette i sa fald skyldes. Maske er der nogle, der slet ikke ved,
at Grgnland engang var en dansk koloni.| sa fald kan | diskutere,
hvorfor de ikke ger det. Du kan i denne diskussion inddrage den
felgende tematisering af, at mange grgnleendere i Danmark op-
lever at blive udsat for fordomme og racisme. Som ogsa opslaget,
der omhandler racisme, kommer ind pa, tyder noget pa, at der ikke
reageres sa steerk, nar folk taler nedszettende om grgnlendere
sammenlignet med andre minoritetsgrupper.

Salik fortzeller pa s. 12 om mange grgnlaenderes syn pa danskere,
og han fortzeller om en plakat, der viser et koloniseret Danmark
med indlandsis og grenlandske navne.Plakaten er bl.a.lavet af
den unge grgnlandske kunstner Inuk Silis Heegh og kan ses her:

Diskuter evt.i klassen, hvilket budskab plakaten udtrykker,og om
det betyder noget for jer — fx i forhold til nationalfglelse - at se
Danmark daekket af indlandsis og med grgnlandske navne.

Fakta og fordomme om grgnleendere i Danmark

Der hersker mange fordomme om de ca. 18.500 grgnleendere, der
er bosat i Danmark. De fleste af dem kredser om sociale forhold,
fx at grenleendere drikker for meget og ikke uddanner sig. For at
vise et andet og mere korrekt billede af grgnlaendere i Danmark
udformede den Nordatlantiske Gruppe i Folketinget i 2007 et
faktahaefte, der undersggte job- og uddannelsesniveauet for de
grenlaendere, der er bosat i Danmark. Faktahaeftet “Grgnlaendere

bosiddende i Danmark”kan downloades gratis her:

Selvom grgnleendere i Danmark i dag generelt har et hgjt uddan-
nelsesniveau, og at den grenlandske minoritet i Danmark er prae-
get af stor diversitet, er der ogsa et antal grenleendere i Danmark,
der keemper med sociale problemer. Det er muligt, at nogle elever
i diskussionen om fordomme om grgnlaendere vil argumentere
for netop dette: At det kun er de udsatte grenleendere, de ser.| sa
fald anbefaler vi, at | diskuterer drsagerne til de problemer, den
grenlandske minoritet i Danmark oplever, og at | kommer ind pa
de arsager, der kan veere til, at mennesker generelt har sociale
problemer.

P& websiden kan du laese mere
om de ca. 1000-1500 grgnleendere i Danmark, der kan betegnes
som socialt udsatte. Denne betegnelse inkluderer personer, der




har problemer forbundet med misbrug, hjemlashed, arbejdslgshed
og psykiske lidelser. Pa websiden kan du derudover lzese om disse
grenlaenderes livsvilkdr og om projekter og tiltag for at gere deres
tilveerelse bedre og integrere dem i det danske samfund. Endelig
indeholder siden en omfattende litteratur- og artikelsamling, og du
kan lzese personlige beretninger fra udsatte grgnlaendere og finde
film om grenlandsk liv i Danmark.

Har eleverne svaert ved denne opgave, kan du hjzelpe dem pa vej
ved at fortaelle om den overordnede idé med at have kolonier og
med at missionere. Du kan ogsa spgrge eleverne om de problemer,
der kan veere ved, at personer udefra far sa stor indflydelse pa et
land.

Materiale til brug i undervisningen

GRONLAND

* "Grgnlands bgrn og unge”
Red Barnet, 2008.
Undervisningsmateriale, der saetter fokus pa Grenlands bgrn og unge
og viser et moderne Grgnland i rivende udvikling. Men det viser ogsa et
samfund med store sociale problemer. Materialet kan bestilles eller down-
loades pa Red Barnets hjemmeside, ,hvor der ogsa

findes meget andet interessant materiale om Grgnland.

* "Bibi er grenleender”
Kim Boye Holt & Peter Bejder, Mafianam 2003.
Handler om den 14-arige Bibi, der er grenleender. Der fortzelles bl.a.om
Bibis opvaekst i Grgnland, flytningen til og hverdagen i Danmark - og det

at sta mellem grenlandsk og dansk kultur.

¢ "Eskimoweekend”
Inuk Silis Hoegh & Otto Rosing, Atlantic Music, 2002/2003.

Novellefilm om unge i Nuuk. Kan rekvireres hos Atlantic Music A/S:

* "Inuk Woman City Blues”
Laila Hansen, Nils Vest Film, 2002.
Dokumentarfilm om grgnlandske kvinder pa Vesterbro.Kan rekvireres pa

hjemmesiden for Nils West Film:

¢ "Andala og Sofiannguaq - nybyggerliv i Gronland”
Ivars Silis, Danmark, 2002, 41 min.
Dokumentarfilm om en ung grgnlandsk fareavlerfamilie, der har bosat
sig midt ude i naturen i det sydligste Grgnland. Filmen fortzeller om arets
gang hos familien.Kan lanes pa biblioteket eller gennem Det Danske

Filminstitut.

* "Hjemmestyrets bgrn - temalgrdag”

Et portreet af fire unge grenleendere, der er fadt samme ar som det

grenlandske hjemmestyre tradte i kraft.Viser et Grenland i balancegang
mellem moderne velfzerd og traditionel fangerkultur. Sendt pa DR2, 19.
juni, 2004.180 min (CFU:510100; DC-nr.: 46.79).

* "Grgnland - temalgrdag”
Indeholder bl.a. et portraet af en generation af unge grgnleendere, som
praeger det moderne Grenland gennem bl.a. musik, teater, malerkunst,
litteratur og politik. Og som bevidst har integreret grgnlandsk kultur,
tradition og natur i udviklingen af det moderne Grgnland. Sendt pa DR2,
30.oktober, 1999. 180 min. (CFU:510100; DC-nr.:46.7).

Information og inspiration - til leereren

GRONLAND
* "Grgnlands historie - kort fortalt”
Jorgen Fleischer, Aschehoug, 2003.
Bogen behandler Grgnlands historie fra de forste indvandrere, nordbo-

tiden, koloniseringen, kolonitiden og perioden frem til hjemmestyret.

* "Grgnlaendere i Danmark. En overset minoritet”
Lise Togeby, Arhus Universitetsforlag 2002.
Grgnlaendere i Danmark er pd mange mader en usynlig minoritet.
Bogen stiller spargsmal til, hvorfor det er sadan og giver et overblik over

vilkérene for grenleendere i Danmark.

* ”] den bedste mening”
Tine Bryld, Atuakkiorfik, 1998.
Historien om, hvorfor 22 grgnlandske barn i 1951 blev udpeget til at
komme til Danmark i familiepleje og senere blev sendt tilbage til et borne-

hjem i Nuuk med kun dansk som sprog.

Ggr noget! (s. 14-15)

Heeftets sidste opslag beskriver nogle af de projekter, der skal medvirke
til at bekaeempe diskrimination og forbedre integration i Danmark. Det
leegger op til en diskussion af, hvad man som enkeltperson, som
forening eller myndighed kan gere for at modvirke fordomme og
fremme tolerance. Formdlet med opslaget er dels at praesentere
eleverne for forskellige tiltag pa (anti)diskriminationsomradet, dels

at gare eleverne opmaerksomme pa deres eget ansvar for at skabe et
samfund, hvor der er plads til alle.

Rap som oprab

Rapperen Zaki er opvokset i Danmark, men hans sangtekst er et ek-
sempel pd, at unge med anden etnisk baggrund end dansk ikke altid
foler sig som en del af det danske samfund. Zaki skriver: "For min diin
er islam, og jeg er muslim’ Diin er arabisk, og betyder "religion”

Teksten til Zakis sang og opgaverne hertil kan anvendes til en
tekstanalyse eller en skriftlig hjemmeopgave. Du kan hjzelpe
eleverne i gang ved at stille spgrgsmal som fx:

- Hvilket billede af Danmark og danskerne tegner Zaki? Passer det
med det billede, klassen har?

- Hvordan fremstiller Zaki danskernes syn pa ham og andre
fremmede”?

- Beskriv de ord, Zaki bruger, og forklar, hvorfor | tror, han har valgt
at bruge dem.

- Hvad er vreden i teksten udtryk for?

- Hvad vil det sige at sta uden for en gruppe eller et samfund?

Zakis tekst kan ogsa sammenlignes med andre musiktekster med
lignende temaer.Her er bl.a.rapperen Ali Kazims sang "Spgrgsmal”
oplagt, da dens tematik er lig Zakis. En analyse af sprog, ligheder og
forskelle i "Spergsmal” og "Tragisk” giver eleverne mulighed for at se,
hvordan unge med indvandrerbaggrund kan fgle sig udelukket fra
det danske samfund.| kan ogsa sammenligne disse to sange med
sange, der har en anden vinkel. Sangeren Isam Bachiri fortolkede
og indspillede i 2007 H.C. Andersens klassiker fra 1850 "I Danmark er
jeg fedt”Samme ar udgav den dansk-sudanske reggaekunstner
Natasja Saad et album med samme navn.Hendes udgave af
"I Danmark er jeg fodt” er en personlig omskrivning af
H.C. Andersens klassiker, men med elementer af den gamle tekst.
Natasja, der dede kun 32 ar gammel i en bilulykke pa Jamaica i
2007, kommer i teksten ind pa fglelsen af at have hjiemme mange
steder i verden — men at have sveert ved at blive accepteret som
'rigtig’ dansker. Sangen er pa en gang en kaerlighedserklaering til
Danmark og en kommentar til det at blive set som udleending - pa
trods af at man er fadt og opvokset i Danmark. Det kan vaere en god
ovelse at ssmmenholde de forskellige tekster og diskutere ligheder
og forskelle.

Du kan finde mere information om Zaki og tekster til flere af hans
sange her: .Du kan her ogsa finde en lydfil med san-
gen "Tragisk”Teksten til Ali Kazims "Spergsmal”kan lzeses her:

P& H.C. Andersen Centerets hjemmeside kan du finde den originale
tekst til "l Danmark er jeg fodt”:

| kan lytte til Kazims, Isams eller Natasjas sange pa

Kampagner (s. 16)

Heeftets bagside viser en samling danske og internationale kampag-
ner, der skal modvirke racisme, fordomme og diskrimination. Bagsiden
illustrerer dermed, at flere af de problemer, der er blevet diskuteret de
tre haefter igennem, stadig er aktuelle — men den viser ogsd, at der
bliver gjort noget for at komme dem til livs. Formalet med bagsiden er
at vise nogle af de meget forskellige mader, hvorpa man kan arbejde
for at skabe et mere tolerant samfund.

Plakater

Sperg i gennemgangen af plakaterne ind til de enkelte plakaters
budskab, og diskuter, hvilke virkemidler de forskellige plakater bru-
ger.Det er oplagt at koble diskussionen til en traditionel reklame-
analyse og arbejde med plakaternes modtager, afsender, tekst- og
billedudtryk m.m.Du kan ogsa lade eleverne finde mere informa-
tion om de enkelte kampagner pa internettet.

Det er sandsynligt, at nogle elever vil have sveert ved at analysere
plakaten med teksten "Anti-semitism is anti-me” Kort sagt er pla-
katens budskab, at antisemitisme ikke kun er et problem for jeder,
men at det - ligesom racisme — er et problem for alle mennesker.
Se i denne forbindelse ogsa kampagnens hjemmeside:

Du kan bl.a. klikke pa plakaten, s den kan ses i stor starrelse og
evt. printes ud.

Yderligere information om nogle af de andre kampagner kan
findes her:
Ungdommens Rede Kors, "Fordomme pa flugt - dgm selv”:

Amnesty International, "STOP vold mod kvinder”:

Amnesty International, "Make some noise”:

Materiale til brug i undervisningen

BILLED- OG REKLAMEANALYSE

Litteratur

* "Reklametid”
Jane Kristensen & Jorgen Riber Kristensen, Danskleererforeningens
Forlag, 2003.

Treleddet undervisningsmateriale med bog, cd-rom og hjemmeside.




Laerervejledningen

ANNE FRANK STICHTING

Denne lzerervejledning er knyttet til en undervisningspakke, der daekker tre temaer:
1.De historiske arsager til antisemitisme & antisemitisme frem til 1945

2.Nutidig antisemitisme

3.Fordomme, intolerance, racisme og diskrimination

Leerervejledningen er udarbejdet af Dansk Institut for Internationale Studier (DIIS),
Afdeling for Holocaust- og Folkedrabsstudie, i samarbejde med faglige og paedago-
giske konsulenter. Lerervejledningen understgtter undervisningspakkens tre haef-
ter, der er udarbejdet pa initiativ af Organisationen for Sikkerhed og Samarbejde i
Europa (OSCE), af DIIS og Anne Frank Huset i samarbejde med en raekke europaeiske
eksperter. For hvert land er undervisningspakken blevet tilpasset den nationale
kontekst.

DIIS beskeeftiger sig med forskning, oplysning og undervisning om internationale
sporgsmal, herunder Holocaust og andre folkedrab. Afdeling for Holocaust- og
Folkedrabsstudier ved DIIS forsker, formidler og underviser om Holocaust, andre
folkedrab og relaterede emner som antisemitisme. Afdelingen forestar bl.a.en
reekke undervisningsaktiviteter tilknyttet den arlige Auschwitz-dag den 27.januar.
Afdelingen producerer undervisningsmateriale og afholder lzererkurser samt
seminarer for elever fra ungdomsuddannelserne. Afdelingen har desuden to
undervisningswebsider om folkedrab: www.folkedrab.dk til ungdomsuddan-
nelserne og www.folkedrab.dk/UNG til grundskolen. Lees mere om Afdeling for
Holocaust- og Folkedrabsstudier her: www.diis.dk/folkedrab.

Denne lzerervejledning samt ordlisten, der er knyttet til undervisningsmaterialet,
kan downloades eller printes fra www.folkedrab.dk/sw64804.asp
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